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O Autorce

Emilia Podpora-Polit - absolwentka filologii polskiej na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim i lingwi-
styki stosowanej na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie; doktor nauk humanistycznych
w zakresie jezykoznawstwa, specjalnosc glottodydaktyka. Jej zainteresowania naukowe koncentruja sie
wokot problematyki dotyczacej testowania jezykowego i efektywnosci nauczania. Jest nauczycielka
i lektorka jezyka niemieckiego - od lat dzieli sie swoimi doswiadczeniami i pomystami dydaktycznymi
w licznych artykutach i na tamach swojego bloga ,Nauczanie niemieckiego w teorii i praktyce” (dostep-
nego na: www.podpora-polit.pl). Jest réwniez autorka materiatow dydaktycznych takich jak diagnozy
szkolne i scenariusze lekcii.

,Uznana jest prawda, ze nauczyciel tylko wtenczas cieszy¢ sie moze z pozadanych owocdw swoich usitowan,
jezeli posiada sztuke zainteresowania ucznia danym przedmiotem i umie go pobudzi¢ tym sposobem do ochoczej
i wytrwatej pracy”.

Wrtadystaw Paulus, Maty podrecznik do nauki jezyka niemieckiego dla uzytku Polakéw, Przedmowa, 1902
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1. Charakterystyka programu

1.1. Cel programu nauczania

Wielos¢ dostepnych programdw nauczania jezyka niemieckiego sktania do refleksji, czym w ogodle
jest program nauczania i w jakim celu powstat niniejszy. Program nauczania jest, po pierwsze, ,wyrazem
polityki odwiatowej panstwa’”, gdyz ,rame” kazdego programu stanowi podstawa programowa publiko-
wana na mocy rozporzadzenia przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Programy nauczania prezentuja
zatem takie same cele i tresci nauczania oraz warunki nauczania konkretnego przedmiotu na danym
poziomie, petnigc tym samym ,funkcje stabilizujacg”. Po drugie, sg ,zrédtem innowacji dla planowania
i przeprowadzania procesow glottodydaktycznych”, gdyz ,okresli¢ moga rézne drogi i sposoby realizacji
nakresélonych w podstawach celéow nauczania” (Pfeiffer 2001, s. 35-36).

Program nauczania powinien zatem ,nie tylko sankcjonowac to, co robi sie na konkretnej lekcji, lecz
takze inspirowac do unowoczesniania procesu glottodydaktycznego zgodnie z aktualng wiedza glotto-
dydaktyczng lub biezgcym stanem dyskusji metodycznej” (Iluk 2008, s. 32).

Niniejszy program nauczania sktada sie zatem z dwodch powigzanych ze sobg czesci: najpierw przed-
stawiam wymagania zawarte w wariancie 111.2.0. podstawy programowej, nastepnie zas prezentuje spo-
soby osiggniecia zatozonych celéw ksztatcenia. Mam nadzieje, ze podane przeze mnie techniki, srodki,
wskazowki oraz poruszone tematy uznajg Panstwo za nie tylko interesujace, ale przede wszystkim za
przydatne w pracy dydaktycznej. Ze wzgledu na ograniczenia objetosciowe niniejszego dokumentu
w wielu migjscach umiescitam odnosniki bibliograficzne do, moim zdaniem, ciekawych i tatwo dostepnych
publikacji szczegdtowo omawiajacych dane zagadnienie. Chciatabym, aby ponizsze rozwazania staty sie
impulsem do poszukiwan innowacyjnych rozwigzan dydaktycznych, inspiracjg do tworzenia nowatorskich
materiatow i zachetg do ciggtego doskonalenia wtasnego warsztatu pracy.

1.2. Podstawa prawna i adresaci

Niniejszy program nauczania stanowi odpowiedzZ na zmiany, jakie zaszty w polskim systemie oswiaty
w ostatnich latach. W zwigzku z likwidacja gimnazjum, modyfikacji ulegta podstawa programowa ksztatce-
nia ogdlnego. Podstawe prawng niniejszego programu stanowi Zatqcznik nr 1 do obowigzujgcego obecnie
Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia. Weszto ono
w zycie z dniem 1 wrzesnia 2018 roku.

Program, ktéry Panstwo trzymaja w rekach, odnosi sie do nauczania jezyka niemieckiego jako dru-
giego od podstaw (wariant 111.2.0. podstawy programowej) na trzecim etapie edukacyjnym, tj. w liceum
ogolnoksztatcacym oraz technikum. Wedtug zatozen podstawy programowej realizacja tej podstawy
w wariancie [11.2.0. umozliwia osiggniecie biegtosci jezykowej na poziomie A2.

Niniejszy program dostarcza wielu wskazowek, jak skutecznie nauczac¢ za pomoca dostepnych
w warunkach szkolnych metod i srodkéw, w tym takze podrecznikéw, realizujac jednoczesnie zatozenia
podstawy programowej. Jego adresatem sg przede wszystkim nauczyciele szkdt ponadpodstawowych,
ale moze on znalez¢ zastosowanie takze w warunkach pozaszkolnych: w nauczaniu grupowym (np.
na kursach jezykowych) i indywidualnym oraz w pracy wydawniczej, np. podczas tworzenia i ewaluagji
materiatow dydaktycznych.

1.3. Warunki realizacji programu

Obowiazujgca podstawa programowa dostarcza szczegdtowych informacji na temat warunkdw, jakie
nalezy stworzyc, aby skutecznie realizowac zawarte w niej wymagania. Warunki te stanowiag podstawe
do realizacji niniejszego programu.
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Kontynuacja nauki

Szkota powinna zapewnic uczniowi kontynuacje nauki jezyka obcego nowozytnego, ktorego uczyt sie
w szkole podstawowej. Zapis ten dotyczy w szczegdlnosci jezyka obcego nauczanego jako pierwszy.
Podziat na grupy

Jednym z podstawowych wymogodw w tym zakresie jest umozliwienie uczniowi nauki w grupie o zbli-
zonym poziomie biegtosci jezykowej. W tym celu mozna dang klase podzieli¢ na grupy lub stworzyc¢
grupy miedzyklasowe. Obowigzek podziatu na grupy istnieje w przypadku klas liczacych powyzej 24
uczniow. Przyjmuje sie, ze im mniegjsza jest grupa jezykowa, tym lepsze osiaga sie wyniki ksztatcenia
- grupy jezykowe nie powinny liczy¢ wiecej niz 12-15 oséb. Jezeli organ prowadzacy szkote moze
zapewnic¢ finansowanie, warto rowniez podzieli¢ na grupy oddziaty mniejsze, tj. liczace mniej niz 24
uczniéw (Smolik/Poszytek, s. 37). Realizacja programu w liczniejszych grupach jest réwniez mozliwa,
ale moze sie wigzac z wiekszym naktadem czasu i pracy.

Ksztatcenie ukierunkowane zawodowo

W technikum tresci ksztatcenia powinny by¢ wzbogacane o tematyke zawodowa, okreslong w podsta-
wie programowej ksztatcenia w zawodach, np. bezpieczenstwo i higiena pracy, kompetencje personalne
i spoteczne, prowadzenie dziatalnosci gospodarczej. Jezyk niemiecki moze by¢ réwniez nauczany jako
jezyk obcy zawodowy (JOZ).

Wyposazenie

Sala lekcyjna przeznaczona do nauki jezyka obcego powinna by¢ wyposazona w stowniki, pomoce
wizualne (tj. plakaty, plansze), odtwarzacz CD/plikow dZzwiekowych oraz komputer ze statym taczem
internetowym. Do pomocy dydaktycznych, ktore rowniez powinny sie znalez¢ w nowoczesnej pracowni
jezykowej, naleza: tablica interaktywna z oprogramowaniem; materiaty pomocnicze takie jak repetyto-
ria, ksigzki obcojezyczne, kompendia leksykalne i gramatyczne, czasopisma niemieckojezyczne. Duze
znaczenie ma tez odpowiedni podrecznik, ktory stanowi podstawowe narzedzie do realizacji zatozen
programowych. Powinien by¢ on dopasowany do wieku i poziomu jezykowego ucznidw, uwzgledniac
wymagania zawarte w podstawie, posiada¢ bogatg obudowe, np. w postaci zeszytu ¢wiczen, CD,
DVD z filmami, ksigzki nauczyciela. Dobrze dobrany podrecznik znacznie utatwia prace obu stronom
interakcji: nauczycielowi - nauczanie, a uczniowi - nauke jezyka niemieckiego.

Jezyk obcy jako narzedzie komunikacji na lekcji

Jezyk obcy powinien stanowi¢ narzedzie do komunikowania sie na lekcji. Zapis ten nie jest rowno-
znaczny z zakazem uzywania jezyka ojczystego na lekcji, ale zaleca sie, by korzystanie z niego byto
ograniczane wraz ze wzrostem umiejetnosci jezykowych ucznidw. ,Jezyk polski nie moze dominowac
na lekcji jezyka obcego” (Smolik/Poszytek, s. 38).

Autentyczne materiaty

Uczniowie powinni mie¢ dostep do autentycznych materiatow Zrddtowych (zdjeé, tekstow, filmow,
nagran audio) i z nich korzystac¢ za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych, np. tablic
interaktywnych z oprogramowaniem, urzadzen mobilnych.

Techniki nauczania

Zadania stosowane na lekcji powinny odzwierciedla¢ uzycie jezyka w realnych sytuacjach komunika-
cyjnych. Uczen powinien takze mie¢ mozliwos¢ odkrywania i rozwijania na lekcji wtasnych pasji i za-
interesowan. Celem tych dziatan jest uswiadomienie uczniom znaczenia jezykéw obcych w rédznych
dziedzinach zycia spofecznego, w tym takze ich przydatnosci w zyciu zawodowym.

Kontrola postepéw

Postepy ucznia nalezy kontrolowac na biezaco przy uzyciu narzedzi do diagnozy formalnej i niefor-
malnej. Informacja na temat poziomu opanowania poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych powinna
by¢ przekazywana uczniowi i jego rodzicom (opiekunom prawnym).

JEZYK NIEMIECKI © Copyright by Nowa Era Sp. z 0.0.



2. Cele ksztatcenia

2.1. Wymagania ogdlne

Wedtug podstawy programowej nadrzednym celem ksztatcenia jezykowego na wszystkich etapach
edukacyjnych jest ,skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym nowozytnym”. Jezyk nie jest zatem
celem samym w sobie, ale jest narzedziem stuzgcym do osiggania ,réznych, wtasciwych dla danej sytuacji
i motywacji celow komunikacyjnych”.

W podstawie programowej znajdujg sie rowniez zapisy odnoszace sie bezposrednio do ksztatcenia
jezykowego na trzecim etapie edukacyjnym, czyli w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum. ,Umiejetnosc
komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zarobwno w mowie, jak i pismie” zostata
zaliczona do ,najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego
w liceum ogélnoksztatcagcym i technikum” i uznana za ,podstawowa umiejetnosc spoteczng’, a ,waznym
celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykoéw obcych”.

Z powyzszych zapiséw jasno wynika, ze celem nauki jezyka niemieckiego jest efektywne porozumie-
wanie/komunikowanie sie w tym jezyku. Realizacja wariantu I11.2.0. podstawy powinna umozliwic¢ uczniowi
osiggniecie poziomu A2. Zgodnie z ogdlng skalg poziomdw biegtosci jezykowej, zawartg w Europejskim
opisie ksztatcenia jezykowego (zwanym dalej ESOKJ), osoba na poziomie A2 ,rozumie wypowiedzi i czesto
uzywane wyrazenia w zakresie tematdw zwigzanych z zyciem codziennym (s to np. bardzo podstawowe
informacje dotyczace osoby rozmadwcy i jego rodziny, zakupow, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac sie
w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan
na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposdb opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym zyje,
a takze poruszac sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego” (ESOKJ 2003, s. 33).

Wymagania ogolne odnoszace sie do wariantu 111.2.0. podstawy programowej obejmujg piec ob-
szaréw dziatan jezykowych.

I.  Znajomos¢ srodkéw jezykowych
Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogdélnych
w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi
Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka,
a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

lll. Tworzenie wypowiedzi
Uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegodtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi
Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie
do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szcze-
gotowych.

© Copyright by Nowa Era Sp. z o.0. JEZYK NIEMIECKI
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2.2. Wymagania szczegdtowe

JTresci nauczania - Wymagania szczegdtowe” — w tym punkcie podstawy programowej znajdujg sie
szczegodtowe informacje o wiedzy i umiejetnosciach, ktére powinny by¢ przedmiotem nauczania na da-
nym poziomie. W komentarzu do podstawy znajdziemy istotng informacje, ze tematy podane w zakresie
Srodkdw jezykowych to ,sugestie”, czyli tematy proponowane, ale nie obowigzkowe, na co wskazuje tez
skrot ,np.”. Nauczyciele sg zobowigzani do realizacji podanych zakresow tematycznych, ale maja ,petna
swobode w zakresie szczegdtowej tematyki” (Smolik/Poszytek, s. 42).

I.  Znajomos¢ srodkéw leksykalnych

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,

ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogolnych

w zakresie nastepujgcych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia
i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory szkolne,
oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci, miejsce pracy, praca dorywcza, wyboér
zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, okreslanie czasu,
formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki ptat-
nicze, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie, hotel,
wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12)nauka i technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych);

13) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

Il. Wymagania szczegdtowe w zakresie stuchania
Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, instruk-
cje) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

) reaguje na polecenia;

) okresla gtowng mysl wypowiedzi;

) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikdw);

)

)

g~ W N -

znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;
rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

&)

Ill. Wymagania szczegdtowe w zakresie czytania
Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszu-
ry, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty,
teksty narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie):
1) okresla gtéwna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

8 JEZYK NIEMIECKI © Copyright by Nowa Era Sp. z 0.0.
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W

) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, miejsce, sytuacje);
) znajduje w tekscie okreslone informacje;

) uktada informacje w okreslonym porzadku;

6) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

(O3S

. Wymagania szczegdtowe w zakresie mowienia

Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

~

wyraza uczucia i emocje;
stosuje formalny i nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
3) przedstawia fakty z przesztodci i terazniejszosci;
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia swoje opinie;
)
)

0¢]

Wymagania szczegdtowe w zakresie pisania

Uczen tworzy krotkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogtoszenie, zapro-
szenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail, historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
3) przedstawia fakty z przesztodci i terazniejszosci;
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia swoje opinie;
7) wyraza uczucia i emocje;
)

o¢]

stosuje formalny i nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Wymagania szczegdtowe w zakresie reagowania ustnego

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe
w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie;
upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat jego wypowied?);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych oséb;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych oséb;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia co-
dziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
11) nakazuje, zakazuje;

12)wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIl.Wymagania szczegdtowe w zakresie reagowania pisemnego

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krotki list prywatny, e-mail,
wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:
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1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas rozmowy
na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych osoéb;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych
0s0b;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia co-
dziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) nakazuje, zakazuje;

12)wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIIl. Wymagania szczegdtowe w zakresie przetwarzania wypowiedzi

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizualnych (np.
mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sformutowane w tym
jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

. Nabywanie wiedzy krajoznawczej i kulturoznawcze;j

Uczen posiada:

1) podstawowg wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére postuguja sie
danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lo-
kalnego, europejskiego i globalnego;

2) $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasna i obcg oraz wrazliwosé miedzykulturowa.

Nabywanie swiadomosci i autonomii jezykowe;j

1) Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np. ko-
rzystanie ze stownika, poprawianie bteddéw, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik,
korzystanie z tekstéow kultury w jezyku obcym nowozytnym).

2) Uczen wspotdziata w grupie (np. uczestniczy w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

3) Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii, medidw,
instrukgcji obstugi), rowniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych).

4) Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmow) i strategie kompensacyjne, w przypadku
gdy nie zna lub nie pamieta danego wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie
innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkdw niewerbalnych).

5) Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).
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3. Uczenie sig i nauczanie jgzyka obcego

3.1. Metody i srodki nauczania

Na przestrzeni dziejéw pojawito sie wiele metod nauczania, jak np. metoda konwersacyjna, gramatycz-
no-ttumaczeniowa, audiolingwalna, przy czym jedna zastepowata druga, roszczac sobie prawo do miana
najskuteczniejszej. Obecnie wiadomo, ze nie ma jedynej, uniwersalnej metody nauczania jezykow obcych,
ale kazda z wyzej wymienionych wniosta swoéj cenny wktad w rozwoéj dydaktyki (zob. Podpora-Polit 2016).

W nauczaniu dominuje obecnie tzw. podejscie komunikacyjne polegajace na ksztatceniu umiejetnosci
skutecznego porozumiewania sie. Zgodnie z zatozeniami tego podejscia ¢wiczenia rozwijajace kompetencje
komunikacyjng powinny odzwierciedlac¢ potrzeby i realia autentycznej komunikacji, ktérej nadrzednym
celem jest skuteczno$¢ (osiggniecie okreslonego celu).

Nauczyciel decyduje sie na okreslony sposdb nauczania, majac na uwadze cele lekgji, wiek ucznidw,
ich potrzeby i mozliwosci. Czerpie zatem z wielu metod, wybierajac to, co jego zdaniem jest w danym
momencie i dla danego ucznia odpowiednie i potrzebne. Waznym narzedziem ksztatcenia kompetencji
komunikacyjnej jest zadanie, czyli ,kazde celowe dziatanie uwazane za konieczne, by rozwigzac jakis
problem, wypetni¢ zobowigzanie lub zrealizowac dazenie” (ESOKJ 2001, s. 21; tzw. podejscie zadaniowe
w nauczaniu). Kazde zadanie powinno: 1) mie¢ konkretny cel, ktéry uczen osigga za pomoca narzedzia -
jezyka, 2) ktas¢ nacisk na tres¢/znaczenie wypowiedzi (poprawnosc jest na drugim miejscu), 3) sktaniac
do wyciggania wnioskéw, wyrazania wtasnego zdania, wymiany informacji, 4) interesowac i angazowac
uczniow (Kabzinska 2014, s. 48).

Na lekcji jezyka obcego jest tez miejsce dla dwujezycznych ttumaczen, dyktand, rymowanek, ry-
sunkdw, czytania i tworzenia poezji itp. Widac wyraznie, ze wspodtczesne nauczanie cechuje pluralizm
i eklektyzm przejawiajacy sie wieloscig i rdznorodnoscig srodkow i technik nauczania.

Przebieg i dynamika lekcji zalezy tez od tego, co oferuje dany podrecznik, ale z cata moca pragne
w tym miejscu podkresli¢, ze podrecznik nie jest jedynym narzedziem, ktére nauczyciel ma do swojej
dyspozycji. Tresci podrecznikowe mozna wzbogacac i urozmaicac, wykorzystujgc w nauczaniu m.in.: filmy,
piosenki, quizy, gry, jak np. domino, memory, drame (odgrywanie scenek, dialogéw ,z zycia wzietych”),
kalambury. Powodzeniem cieszg sie réowniez technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) w postaci
takich narzedzi, jak np.:

e kody QR (zob. Moczydtowska 2016);

« Padlet (zob. Wrébel 2017);

e insta.ling (zob. Pawtowska 2016);

e gry, quizy online (np. LearningApps, Quizlet);

» metoda odwrdconej klasy (zob. Uchwat-Zaréd/Zardd 2017).

Cennym zZrédtem wiedzy jezykowej i kulturoznawczej sg materiaty autentyczne, ktorych dostarcza
nie tylko Internet. Kazdy wyjazd do ktoregos z krajow niemieckojezycznych stanowi doskonatg okazje
do uzupetnienia biblioteczki o materiaty realioznawcze, jak np. broszury, plakaty, gazetki reklamowe,
programy, bilety, ktore mozna wykorzystac na lekciji.

Przedtozony program nauczania opiera sie na wariancie Il1.2.0. podstawy programowej, a wiec od-
nosi sie do nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka drugiego - pierwszym jest zwykle jezyk angielski.
Nauczyciel moze zatem odwotywac sie do wiedzy ucznia w zakresie pierwszego jezyka i wskazywac
podobienstwa leksykalne oraz gramatyczne pomiedzy tymi dwoma jezykami. Dziatania takie czesto
utatwiaja zrozumienie i zapamietanie pewnych zagadnien oraz ubogacaja Swiadomos¢ jezykowag ucznidow
(zob. np. Chtopek/Matgorzewicz 2009; Kozak 2015; Zielinska 2015).

Uwazam, ze w dzisiejszych czasach ogromne znaczenie dla efektywnosci nauczania ma kreatyw-
nos¢ nauczyciela i wspotpraca uczniow. Warto pamietac, ze podrecznik jest waznym, ale nie jedynym
Srodkiem przekazywania wiedzy i umiejetnosci jezykowych, a w nauczaniu mozna stosowac elementy
zaczerpniete z wielu réznych metod.
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3.2. Formy pracy na lekgji

Jednym z wymagan ujetych w podstawie programowej jest wspotdziatanie w grupie, np. w lekcyjnych
lub pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych. W dalszej czesci dokumentu znajduje sie krotkie
uzasadnienie tego zapisu: praca w parach i grupach stanowi mianowicie doskonatg okazje do rozwijania
tzw. umiejetnosci miekkich, czyli np. umiejetnosci wspotpracy, oceniania mocnych i stabych stron swoich
i innych osdb, doceniania wktadu pracy kolegdw/kolezanek. Ponizej przyblize formy pracy stosowane
na lekcji jezyka obcego, ktadac szczegdlny nacisk na promowang w podstawie prace w grupie (na pod-
stawie: Janowska 2012).

Na lekcji uczniowie moga pracowac indywidualnie, w parach, w grupach lub cata klasa. Forma pracy
powinna by¢ dopasowana do warunkow panujacych na lekcji oraz do rodzaju i celu danego zadania.

Praca indywidualna przyczynia sie do rozwoju autonomii ucznia: uczy niezaleznosci i samodzielnosci,
umozliwia prace we wtasnym tempie, stosowanie wtasnych strategii oraz podazanie za wtasnymi zainte-
resowaniami. Do jej wad nalezy zaliczy¢ niemoznosc¢ sprawowania bezposredniej kontroli nad dziataniami
ucznia oraz zwiekszone ryzyko popetniania btedéw. Praca z cata klasg jest wskazana, gdy nauczyciel np.
instruuje, koordynuje dziatania, przygotowuje uczniow do wykonania okreslonego zadania (np. czytania
lub stuchania), wyjasnia pewne zagadnienia leksykalne i gramatyczne, podsumowuje wykonang prace
na forum klasy, ocenia, wskazuje osiggniecia i niedociagniecia.

Praca w parach lub grupach pociaga za sobga interakcje z innymi i oznacza koniecznos¢ podjecia
wspotpracy z jedng osobg lub z wieloma osobami. Praca w kilkuosobowych zespotach sprzyja rozwijaniu
umiejetnosci miekkich. Uczniowie ucza sie bowiem:

e pracy zespotowej, bycia zaleznym od innych. Kiedy grupa ma wspolny cel i srodki, ale kazdy jej cztonek
pracuje nad innym aspektem zadania, spetnia inng funkcje, uczniowie doswiadczaja tzw. ,pozytywnej
wspotzaleznosci”.

e udzielania pomocy innym, dzieki czemu sami w razie potrzeby otrzymujg taka pomoc. Praca w grupach
umozliwia uczenie sie od siebie nawzajem, dzielenie sie posiadang wiedza i wymiane doswiadczen,
motywuje do wysitku, pozwala chronic stabszych.

» wspotodpowiedzialnosci: kazdy cztonek grupy jest odpowiedzialny za prace wtasng oraz catego zespotu.

e respektowania norm i zasad spotecznych. Wspdtpraca z innymi stwarza okazje m.in. do wymiany
informacji, wyrazenia swojej opinii, argumentowania, komentowania, oceniania. Uczniowie muszg
takze wykazac sie np. umiejetnoscig przewodzenia grupie, tagodzenia sporow, likwidowania napiec,
rozwiazywania konfliktéw i osiggania kompromisow.

« refleksji zespotowe] nad przebiegiem uczenia sie/wykonywania zadania. Krotkie podsumowanie pracy
w grupie z udziatem nauczyciela sprzyja ksztattowaniu umiejetnosci dokonywania (krytycznej) oceny,
wyciggania wnioskow na przysztos¢, ewaluacji osiggnie¢ wtasnych i innych oséb. Pomocne moga by¢
pytania takie jak: Czy i jakie cele zostaty osiggniete? Jakie byty relacje miedzy cztonkami zespotu?
Jakiego typu dziatania byty skuteczne, a jakich dziatan nalezy zaniechac¢? Jak powinna przebiegac
wspotpraca w przysztosci? Co nalezy zmienié, a co zostawic?

e integracji, dzieki ktérej moga sie wzajemnie lepiej poznac.

Ponadto praca w grupach niesie szereg korzysci stricte jezykowych, a mianowicie uczniowie:

e UCzg sie uzywac jezyka jako narzedzia do/w bezposredniej komunikacji. W poréwnaniu z nauczaniem
frontalnym (praca z catg klasa), uczniowie - pracujac w grupach - majg wiecej czasu na postugiwanie
sie jezykiem, tworzg wiecej zréznicowanych i zindywidualizowanych wypowiedzi.

e W mniejszym stopniu odczuwajg stres i zdenerwowanie niz podczas wypowiedzi na forum klasy.

* 53 bardziej samodzielni, niezalezni w swoich dziataniach jezykowych (autonomia w uczeniu sie).

* Ucza sie wielokanatowo: mowiac, stuchajac, piszac i czytajac.

e rozwijajg wtasng swiadomosc jezykowa.

Oczywiscie praca w grupach ma tez pewne wady, ktére réwniez nalezy mie¢ na uwadze, planujac
zajecia. Do najwazniejszych naleza: unikanie wysitku, symulowanie pracy, wykorzystywanie pracy innych
0sob lub zrzucanie pracy na innych, rozmowy w jezyku polskim i nie na temat, nieporozumienia w grupie,
nadmierny hatas, problemy z dyscypling, lekcewazacy stosunek do wykonywanego zadania, bylejakos¢
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pracy i mierne rezultaty. Dodac nalezy, ze takie negatywne zjawiska wystepuja przede wszystkim w gru-
pach 4-5 osobowych, korzystniej wyglada praca w zespotach trzyosobowych lub w parach (Janowska
2012, s. 119-129).

3.3. Gtebokos¢ przetwarzania a skutecznosé nauczania

Jak podniesc efektywnos¢ nauczania szkolnego? Jakie techniki/zadania sg skuteczne i pozwalajg
szybciej osiagnac zamierzony cel? Co sprzyja zapamietywaniu i nauce? Z badan naukowych wynika,
ze kluczowe znaczenie ma nie ilos¢ otrzymywanych informacji jezykowych, a gtebokosc¢ ich przetwo-
rzenia oraz ich znaczenie dla konkretnej osoby. Okazuje sie, ze najtrwalej zapamietywane sg informacje
gteboko przetwarzane oraz te, ktore sg dla konkretnej osoby z jakiegos (subiektywnego) powodu istotne
(Zylinska 2013, s. 41). Craik i Tulving (1975, za Kurcz 1995, s. 49) przeprowadzili nastepujacy eksperyment:
trzy grupy osob otrzymaty te sama liste stéw do zapamietania, ale rézne zadania. Pierwsza grupa miata
oznaczyc¢ typ czcionki uzytej w tych wyrazach; druga - dobrac stowa rymujace sie z tymi wyrazami,
a trzecia grupa miata utozyc z nimi zdania. Czas na wykonanie tych zadan byt taki sam dla wszystkich
grup. Okazato sie, ze najwiece] stow z prezentowanej listy zapamietata grupa trzecia. Z badania wy-
ptywa bardzo wazny wniosek: ,Samo utrzymywanie materiatu w swiadomosci, samo jego powtarzanie,
bez gtebszej analizy, strukturalizacji tego materiatu i wtgczenia w dotychczasowy system wiedzy, nie
wystarczy do trwatego przechowania materiatu” (Kurcz 1995, s. 49). Dlatego tak istotne jest nauczanie
stownictwa w okreslonym kontekscie, integrowanie nowego stownictwa z posiadang wiedzg i osobistymi
doswiadczeniami ucznidw. Stuza temu m.in. zadania bazujace na grupowaniu, klasyfikowaniu, kategory-
zowaniu, porzadkowaniu (Kubiczek 2012, s. 89).

Przetwarzanie informacji, ktore stanowi istote rozumienia tekstow, jest procesem niezwykle ztozonym,
przebiegajagcym symultanicznie i interakcyjnie na wielu poziomach. Istnieje wiele réznych klasyfikacji.
Solmecke (1993, s. 27) wyrdznia np. takie poziomy, jak:

e identyfikacja, polegajaca na szukaniu w pamieci odpowiednich znaczen i przyporzadkowywaniu ich
rozpoznanym formom akustycznym (podczas stuchania) lub wizualnym (podczas czytania);

e ,odbior sensu” (Sinnentnahme), ktory w zaleznoéci od celu czytania/stuchania przejawia sie rozumieniem
globalnym lub selektywnym;

» analityczne rozumienie, polegajace na wnioskowaniu, ustalaniu celu danej wypowiedzi (intencji), okre-
slaniu motywow, postawy mdwigcego, ustalaniu relacji osobowych, czasowych i przestrzennych
niewyrazonych w tekscie wprost;

 ewaluacja, oznaczajaca subiektywna ocene tresci lub/i formy tekstu; stanowi ona podstawe werbalnej
lub niewerbalnej reakcji na dany komunikat.

Ewaluacja polega na odniesieniu przetworzonych informacji do wtasnych przekonan, doswiadczen,
wartosci i subiektywne ustosunkowanie sie do nich. Zdaniem Dakowskiej (2008, s. 157) ewaluacja
stanowi ,zwienczenie cyklu komunikacji, poniewaz wywigzujemy sie teraz w petni, a nawet z nawigzka,
z roli adresata komunikatu, gotowi go przyjac, ustosunkowac sie do niego i zareagowac, dostarczajac
nadawcy informacji zwrotnych i podejmujac z nim dialog”.

Gtebokie przetwarzanie informacji wymaga wysokiego poziomu natezenia uwagi, mentalnego zaan-
gazowania i koncentracji. tatwo zauwazy¢, ze tym wiasnie charakteryzujg sie w duzej mierze procesy
na poziomach trzecim i czwartym. W nauczaniu szkolnym mamy niestety czesto do czynienia z zadaniami
promujacymi ptytkie przetwarzanie. Do tego prowadzi ,praca” z tekstem ograniczajaca sie do podania
nowych stéwek i wyjasnien gramatycznych czy tez polegajaca na pobieznym zrozumieniu wybranych
informacji z tekstu (Dakowska 2008, s. 97, zob. tez Illuk 2010, s. 55).

Jakie zatem techniki/zadania rozwijaja wyzsze poziomy przetwarzania? W zakresie czytania Matgo-
rzata Marzec-Stawiarska wymienia nastepujgce aktywnosci, ktore wymagaja gtebokiego przetworzenia
informacji (2011, s. 30-31):

» wyodrebnienie najwazniejszych informacji;

e identyfikacja informacji szczegdtowych, dopetniajgcych najwazniejsze informacje;
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e eliminacja informacji niewaznych;
 uogdlnienie informacji;
e rozpoznawanie i konstrukcja mysli przewodniej akapitow i catego tekstu.

Zastosowania powyzszych operacji mentalnych wymagaja takie zadania, jak:
o wybor witasciwego tytutu;

e przyporzadkowanie tytutow akapitom;
e tworzenie tytutow do akapitéw;
e mapa tekstu;
e tworzenie planu tekstu;
 tworzenie streszczen i wyboér najlepszego z nich (tamze, s. 33).
Gtebokie przetworzenie tekstu implikuja tez zadania polegajace na:
e okresleniu intencji/celu danej wypowiedzi;
e odniesieniu informacji z tekstu do wtasnych przekonan i wyznawanych wartosci oraz dokonaniu su-
biektywnej oceny.

Podczas analizowania np. tekstu opisujacego niebezpieczng akcje ratunkowa mozna zadac nastepujace
pytania: ,Jak oceniasz dziatanie i zachowanie poszkodowanych i ratownikow?”, ,Co sadzisz o tej akcji?”,
,Co zrobit(a)bys$ na miejscu ratownikéw w takiej samej lub podobnej sytuacji?”.

Dodac jednak nalezy, ze ograniczeniem w rozwijaniu gtebokiego przetwarzania moga by¢ same
teksty pisane i stuchowe, wykorzystywane na kursie prowadzacym do poziomu A2 i A2+ (odpowiednio
warianty [11.2.0. 1 11.2. podstawy programowej). Sg to zwykle teksty bardzo krotkie, proste, o charakterze
czysto informacyjnym. Warto w miare mozliwosci uzupetniac¢ zadania sprawdzajace tylko selektywne
zrozumienie dodatkowym poleceniem lub pytaniem, aby uczen zastanowit sie przez chwile nad tym,
co przeczytat lub ustyszat, aby miat mozliwosc odniesc ten tekst do siebie i swoich doswiadczen, a na-
stepnie odpowiednio zareagowac.

3.4. Lekcja jezyka obcego ,przyjazna mézgowi”

O funkcjonowaniu ludzkiego mozgu i procesach przyswajania wiedzy (nie tylko jezykowej) wiemy
juz bardzo wiele, ale nadal nie wszystko. W 2013 roku Pawet Scheffler stwierdzit w jednym ze swoich
artykutow: ,Przyswajanie jezyka to niezwykle ztozony obszar dociekan naukowych i duzo czasu jeszcze
uptynie, zanim bedziemy mogli powiedzie¢, ze doktadnie rozumiemy, jak jezyki sg przyswajane” (2013,
s. 87). Autor zaleca zatem badaczom otwartos$¢ na ,wszelkie kwestie i zjawiska, a nie tylko na te, ktore
pasujg do ich aktualnych teorii” (tamze). W zwiazku z tym, wedtug mnie, réwniez nauczyciele powinni
zachowac pewien dystans do wszelkich ,przetomowych” i ,najskuteczniejszych” rozwigzan dydaktycz-
nych, zachowujac jednoczesnie otwartos¢ na rozne - nowe i stare metody.

W ostatnich latach toczy sie dyskusja na temat nauczania przyjaznego mozgowi. Impulsem do niej
staty sie doniesienia z badan naukowych w zakresie m.in. psychologii poznawczej, neuropsychologii,
kognitywistyki i neurolingwistyki. W kontekscie nauczania bardzo czesto pojawia sie pojecie ,neuro-
dydaktyki”. Jest to ,nowa dyscyplina, ktéra opierajac sie na badaniach nad mozgiem, stawia sobie za
cel tworzenie nowych koncepcji pedagogicznych, a takze inicjuje poszukiwanie systemu edukacyjnego
przyjaznego mozgowi i lepiej wykorzystujacego jego silne strony” (Zyliniska 2013, s. 14). Do popularyzacji
neurodydaktyki w zakresie nauczania i uczenia sie jezykdw obcych na gruncie polskim przyczynita sie
W znacznym stopniu cytowana powyzej ksiazka Marzeny Zylinskiej.

Aby poznac biologiczne podstawy funkcjonowania moézgu, warto siegna¢ do naukowych i popu-
larnonaukowych Zrédet, np. do publikacji Vetulaniego (2011) lub Spitzera (2007). Na podstawie ksigzki
Marzeny Zylinskiej (2013) chciatabym w tym miejscu przedstawi¢ najwazniejsze, wyptywajace z tych
badan wnioski dla nauczania jezykdw obcych:

e Mdzg juz na poczatku nauki dokonuje ostrej selekcji naptywajacych informacji. Kryteria ich wyboru
sg subiektywne, wytawiane jest bowiem to, co ma znaczenie dla konkretnego ucznia: co jest nowe,
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ciekawe, potrzebne, zaskakujace, smieszne, intrygujace. Dlatego bardzo wazny jest poczatek kazdej
lekcji: wtedy nauczyciel powinien wzbudzi¢ zainteresowanie ucznidw, przyciagnac ich uwage, zaciekawic
danym zagadnieniem. Istotne znaczenie na tym etapie majg: mimika, postawa i ton gtosu nauczyciela
oraz odpowiednio zadane pytanie czy sformutowany problem.

* Aby nauka byta efektywna, mozg musi by¢ aktywny. Dlatego w nauczaniu nalezy stosowac zadania
bazujace na rozwiazywaniu problemow, odkrywaniu zwigzkéw i powigzan, szukaniu wyjasnien. Przy-
datne sg tutaj metody aktywizujace (np. metoda projektow) oraz podejécie zadaniowe w nauczaniu.

e Duze znaczenie ma wielokanatowe przekazywanie wiedzy, czyli stosowanie metod angazujgcych wzrok,
stuch oraz cate ciato (np. poprzez ruch).

* Mdzg najlepiej zapamietuje, gdy gteboko przetwarza informacje. Dlatego warto stosowac na lekcji
zadania otwarte i wymagajace produkcji, a nie tylko recepcji.

e Nauczanie przyjazne mozgowi wyrdznia indywidualizacja: nauczyciel bierze pod uwage potrzeby,
zainteresowania, mozliwosci, zdolnosci swoich ucznidw. Ma tez swiadomos¢, ze sukces moze miec
rozne oblicza i nie jest on wynikiem tylko samej pracy ucznia, ale wptyw majg tutaj rowniez czynniki
genetyczne i Srodowiskowe.

» Modzg takze tatwiej zapamietuje nowe informacje, kiedy uczen pisze odrecznie.

* Nowe technologie nalezy stosowac kreatywnie i tworczo, a nie jako dodatkowe Zrédto zadan typu
,2uzupetnij luki” czy ,zakresl poprawna odpowiedz”.

* Do nauki potrzeba odpowiedniej atmosfery: petnej zyczliwosci, poczucia bezpieczenstwa, radosci
z wykonywanej pracy, wolnej od stresu, pospiechu, popedzania, wysmiewania.

Mysle, ze wiele z powyzszych punktow jest doskonale znanych i stosowanych przez nauczycieli.

W Internecie bez problemu znajdziemy blogi/strony poswiecone neurodydaktyce i nauczaniu przyjazne-

mu mozgowi, pokazujace jak w praktyce szkolnej mozna realizowac przedstawione postulaty. Trzy stowa

kluczowe takiego nauczania to, moim zdaniem, zaangazowanie, aktywnosc¢ i kreatywnos¢ - zarowno
nauczyciela, jak i ucznia.

3.5. Uczen - style uczenia sie

Powszechnie znany jest podziat uczniéw - ze wzgledu na preferencje sensoryczne - na wzrokow-
cow, stuchowcodw i kinestetykdw. Wiadomo, ze wzrokowcy najlepiej przetwarzajg i zapamietujg materiat
wizualny, stuchowcy - materiat audialny, zas kinestetycy uczg sie, wykonujac dang czynnos¢. Nieco
mniej znana, ale tak samo przydatna, jest klasyfikacja stylow uczenia sie na podstawie czterech etapow
cyklu uczenia sie wedtug Davida A. Kolba. Opierajac sie na tej teorii, Honey i Mumford (1986) wyrdoznili
nastepujace rodzaje stylow: aktywisty, analityka, teoretyka i pragmatyka. W tabeli ponizej przedstawie
sposob uczenia sie wszystkich siedmiu typow uczniow oraz zaproponuje odpowiednie dla nich techniki

pracy na lekgji jezyka obcego (Gatgzka iin. 2017, s. 13-16).

Typ ucznia |Sposéb uczenia sie Zalecane techniki nauczania (przyktady)
Wzrokowiec | szybciej zapamietuje kolory, rysunki i lokaliza- | ¢ mapy mysli (mapy mentalne)

cje przedmiotow niz nazwiska, tytuty i nazwy | e asocjogramy

e streszczenia

e stowniczki obrazkowe

e komiksy

« tabele, grafiki

* historyjki obrazkowe

e gra memory

» prezentacje
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Typ ucznia |Sposéb uczenia sie Zalecane techniki nauczania (przyktady)
Stuchowiec |lubi méwi¢, stuchac siebie i innych; zapamie-| ¢ piosenki
tuje muzyke i dialogi; moze miec¢ problemy| e nagrania audialne
z odczytaniem mapy i geometrig e filmy, audycje radiowe i telewizyjne
e ustne streszczanie, odpowiedzi na py-
tania
e czytanie na gtos
o wyktady
e prezentowanie, wyjasnianie
e scenki/dialogi w klasie
e przedstawienia teatralne
o dyskusje
Kinestetyk |lubi emocje, ruch, gestykulacje, dotyk, dzia-| e prace plastyczne
tanie, uczestnictwo; nudzi sie podczas wy-| e prace projektowe
ktadow » metoda stacji (tzw. Stationenlernen)
 wystgpienia na scenie (np. udziat w przed-
stawieniach teatralnych, konkursach pio-
senki itp.)
e kalambury
Aktywista |lubi dziatac, rzadzi¢, decydowac, przewodzi¢, | e techniki dramowe (odgrywanie roél, im-
chetnie podejmuje ryzyko, preferuje role ak-| prowizacje)
tora niz widza, otwarty na zmiany, niezbyt| e zadania otwarte, np. pisanie opowiadan,
emocjonalny, skupia sie nie na ludziach, lecz| dialogdw, scenariuszy
na zadaniach, nie lubi dziata¢ wedtug instrukgji |  projekty, konkursy wymagajace zaanga-
oraz zadan wymagajacych precyzji zowania i pomystowosci
e rebusy, zagadki
Analityk analizuje zdarzenia i sytuacje, wolno podejmu- | e praca z tekstem pisanym (czytanie)
je decyzje, sktonny do refleksji, chetnie tworzy | e techniki dramowe (rola widza)
teoretyczne modele, scala informacje i podaje | » dyskusje, dialogi (rola stuchacza)
je w formie zintegrowanych wyjasnien
Teoretyk chetnie wycigga wnioski, definiuje, stawia hi-| e zadania zamkniete (np. wybor wielokrot-
potezy, tworzy modele i systemy; lubi dzia-| ny, prawda/fatsz)
tania uporzadkowane i celowe; zaangazowa- | e tworzenie pytan i udzielanie odpowiedzi
ny emocjonalnie; wolno podejmuje decyzje;| na pytania
rozwaza rozne aspekty danego zagadnienia, | e testy jezykowe
zgtebia problem przed wydaniem osadu, pa-| e dyskusje, debaty
trzy z roznych perspektyw
Pragmatyk |chetnie stosuje teorie w praktyce; polega bar-|  techniki dramowe (odgrywanie roél)

dziej na intuicji niz logice; wykazuje inicjatywe,
lubi dziata¢, doswiadczac

e zadania projektowe
o demonstrowanie zdobytych umiejetnosci

Oprac. na podstawie: Gatazka iin. (2017, s. 13-16)

Nauczyciel — majac swiadomosc tego, jak roznorodni sg uczniowie i w jak rézny sposéb przyswa-
jaja wiedze i nabywaja umiejetnosci — powinien dazy¢ do stosowania catej palety srodkow i technik
nauczania. Ponadto powinien obserwowac uczniow, aby ,im pomaéc w odkryciu swej indywidualnej,
zgodnej z predyspozycjami i cechami osobowoéci, drogi (strategii) uczenia sie oraz po to, by skutecznie

indywidualizowa¢ proces nauczania” (Pfeiffer 2001, s. 105).
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3.6. Nauczyciel - funkcje i zadania

Nauczyciel wciela sie na lekcji jezyka obcego w wiele rél i spetnia wiele funkgji. Dobry nauczyciel

posiada umiejetnosci:

e interakcyjne, tj. potrafi zachowac dobre relacje z uczniami;

» pedagogiczne, tj. odpowiednio i skutecznie organizuje proces nauczania;

e jezykowe, tj. bardzo dobrze zna jezyk i kulture danego kraju;

 dydaktyczne, tj. wyznacza jasne cele, do ktorych potrafi dobra¢ odpowiednie srodki i metody nauczania,
stosuje ,pluralizm metodyczny’, ktérego celem jest ,wzbogacenie technik, sposobdw i form nauczania”
(Pfeiffer 2001, s. 92).

Ponadto dobry nauczyciel wykazuje sie refleksyjnoscia: analizuje swoje metody pracy i ich skutecz-
nos¢ oraz ocenia stopien osiggniecia zamierzonych celéw. Dazy do doskonalenia swojego warsztatu. Jest
elastyczny: potrafi dostosowac sie do zaistniatej sytuacji (Trendak 2013, s. 61). W procesie nauczania
nauczyciel spetnia szereg funkgji takich jak:

» funkcja organizacji;

» funkcja podawczo-nauczajaca;

» funkcja kreacyjna, tj. inicjowanie procesdw nauczania i uczenia sie, interakcji zachodzacej pomiedzy
uczniem i nauczycielem;

e funkcja aktywizacji;

o funkcja indywidualizacji;

e funkcja motywacji;

e funkcja sterownicza;

» funkcja kontrolna;

e funkcja interpretatora kultury;

e funkcja opiekuna-wychowawecy (Pfeiffer 2001, s. 121-122).

Komorowska (2002, s. 81) stusznie zauwaza, ze ,istotg zawodu nauczycielskiego jest (...) umiejetnoéc
wchodzenia w rézne role, a co wiecej umigjetnosc trafnego wyboru roli w danej fazie lekgji”.

W kontekscie prowadzenia lekcji nasuwa sie pytanie o zasadnos¢ uzywania jezyka polskiego na lekcji
jezyka obcego. W odniesieniu do uczniow poczatkujacych jezyk obcy nalezy wprowadzac stopniowo,
upewniajac sie, ze uczniowie wszystko zrozumieli.

Ale czy jezyk polski powinien zatem catkowicie zniknac z lekcji jezyka obcego? Prowadzenie catej lekcji
w jezyku obcym nie stanowi problemu w grupach zaawansowanych, gdyz nauczyciel moze stosowac
m.in. obcojezyczne synonimy, parafrazy, terminologie gramatyczng. Natomiast w grupach o niskim stopniu
Zaawansowania jezyk ojczysty stanowi wazny punkt odniesienia, np. podczas wyjasnien gramatycznych
i leksykalnych. Takze polecenia w podrecznikach sg z reguty dwujezyczne, a niektére zadania sg sformu-
towane w jezyku polskim lub wymagaja uzycia jezyka ojczystego. Z tego powodu uwazam, ze na lekcji
powinien dominowac jezyk niemiecki, a jezyk polski ma prawo by¢ stosowany wtedy, gdy nauczyciel
uzna to niezbedne. Ale, jak trafnie stwierdza Janusz Arabski (1996, s. 189), ,nie miejmy ztudzen (...),
ze objasnienie znaczenia danego wyrazu czy danej struktury w jezyku docelowym [tj. w jezyku obcym,
E.P-P] okaze sie wystarczajace; nawet jezeli nauczyciel na tym poprzestanie, uczen sam zatroszczy sie
o znalezienie odpowiednika w L1 [tj. w jezyku ojczystym, E.P-P]". W mojej opinii bardzo rozsadne po-
dejscie do tego problemu prezentuje Stanistaw P. Kaczmarski (2003, s. 18). Uwaza on, ze uzycie jezyka
polskiego na lekcji jest uzasadnione w konkretnych sytuacjach, a mianowicie wtedy, gdy:

e ttumaczenie stanowi najlepszy sposéb prezentacji nowego stownictwa;

* nauczyciel wyjasnia nowe lub budzace watpliwosci struktury gramatyczne, w tym takze te pojawiajace
sie w tekstach;

o krotko komentuje tres¢ omawianych tekstow;

e sprawdza, czy uczen zrozumiat trudniejsze zdania ztozone (przektad z jezyka niemieckiego na polski)
lub czy czynnie opanowat okreslone struktury jezykowe (przektad z jezyka polskiego na niemiecki).

© Copyright by Nowa Era Sp. z o.0. JEZYK NIEMIECKI 17



W opanowaniu jezyka lekcyjnego moze uczniom pomac np. stowniczek znajdujacy sie na poczatku
podrecznika #trends 1% (s. 8).”

PRZYKEAD ZADANIA

DEUTSCH UNTER UNS

2

Setzt euch (bitte)! Siadajcie (prosze)!

Wer ist heute nicht da? Kogo dzisiaj nie ma?

Macht (bitte) die Biicher auf! Otworzcie (prosze) ksiqzki!
Macht (bitte) die Biicher zu! Zamknijcie (prosze) ksiqzki!
Schreibt (bitte) die Ubung in die  Napiszcie (prosze) ¢wiczenie

Hefte! w zeszytach!

Ubt (bitte) zu zweit! Cwiczcie (prosze) w parach!
Lest (bitte) den Text! Przeczytajcie (prosze) tekst!
Habt ihr Fragen? Macie pytania?

Versteht ihr alles? Rozumiecie wszystko?

Hort (bitte) zu! Stuchaijcie (prosze)!

*Wszystkie przyktady zadan zamieszczone w niniejszym programie sa zaczerpniete z podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego w liceum
ogolnoksztatcacym i technikum -#trends 1 i Welttour Deutsch 1, wyd. Nowa Era.
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JEZYK NIEMIECKI © Copyright by Nowa Era Sp. z 0.0.



4. Realizacja wymagan programouwych

4.1. Nauczanie stownictwa

W podejsciu komunikatywnym, ukierunkowanym na skuteczne porozumiewanie sie, nauczanie
stownictwa jest bardzo wazne. Nie poprawnos$¢ gramatyczna, lecz znajomosc leksyki jest kluczowa
w procesie komunikacji, a jej brak moze powaznie zaktoci¢ lub nawet zablokowac ten proces. W na-
uczaniu stownictwa mozemy wyréznic¢ nastepujace etapy (Komorowska 2002, s. 115; Pfeiffer 2001, s.
136-137, Kubiczek 2012):

1. Wprowadzanie (semantyzacja)

Na poziomie A1-A2 repertuar technik wprowadzania stownictwa jest dos¢ ograniczony. Formy pracy
wymagajace znajomosci jezyka, jak np. podawanie antonimow, synonimow, definicji w jezyku obcym,
stosuje sie gtdwnie na bardziej zaawansowanym etapie nauki jezyka, chociaz oczywiscie mogg sie one
rowniez pojawiac¢ na lekcjach dla poczatkujacych. Prezentacja nowych stow czy wyrazerh moze odby-
wac sie np. poprzez zobrazowanie stowa za pomocg ilustracji, realnego przedmiotu, gestu lub mimiki
czy tez przez podanie polskiego odpowiednika. Nowe stownictwo mozna wprowadzad, stosujac rozne,
uzupetniajace sie nawzajem techniki.

2. Utrwalanie (automatyzacja, memoryzacja)

Podczas utrwalania nowego stownictwa istotne jest powtarzanie nowych wyrazéw i wdrazanie
poprawnej wymowy. Czesto stosowang technika utrwalania jest uzywanie nowych stéw w prostych
zdaniach, osadzanie ich w okreslonych kontekstach. Uczen coraz bardziej dazy do samodzielnego two-
rzenia wypowiedzi zawierajacej nowe stownictwo.

3. Uzycie (kontekstualizacja, produkcja)

Faza ta polega na zastosowaniu przyswojonego juz stownictwa ,w swobodnych wypowiedziach
w dowolnym czasie i kontekécie” (Kubiczek 2012, s. 91). Na poczatku nauki formutowanie nawet prostych
zdan wymaga duzo czasu, dlatego ta faza niestusznie bywa pomijana. Uczniowie powinni wykorzystywac
poznane stownictwo w komunikacji jezykowej zblizonej do naturalnej, tworzy¢ samodzielne wypowiedzi,
uwzgledniajac przy tym status socjalny rozmowcdw, miejsce, warunki i cel realnej komunikacji.

4. Powtarzanie

W przypadku nauki stownictwa tacinskie powiedzenie ,Repetitio est mater studiorum” (Powtarza-
nie jest matka nauki) ma szczegélne znaczenie. Okazuje sie, ze nawet bardzo starannie wprowadzone
i utrwalone jednostki leksykalne bez powtarzania sg zapominane. Konieczne jest zatem ,ods$wiezanie”
juz przerobionego materiatu leksykalnego i tagczenie go w miare mozliwosci z tym, co nowe. Samo za-
pamietywanie jest procesem roztozonym w czasie i bardzo zindywidualizowanym, gdyz ,pamietamy to,
co chcemy zapamietac, to co nas interesuje”. Zalezy ono przede wszystkim od indywidualnej, aktywnej
obrébki informacji (Arabski 1996, s. 160).

Do czesto stosowanych technik pracy z nowym sfownictwem naleza m.in.:
» wskazywanie wyrazu niepasujacego do ciggu wyrazéw,
» podawanie pojecia nadrzednego,
e rozsypanka wyrazowa (tworzenie wyrazow z liter),
* przyporzadkowanie wyrazéw obrazkom/ilustracjom,
e tworzenie stowniczkéw obrazkowych, tematycznych,
e rozwigzywanie rebusow, krzyzéwek, zagadek,
e tworzenie prostych rymowanek,
e uzupetnianie luk brakujacymi wyrazami,
e konczenie rozpoczetych zdan.
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Jednga z form aktywizowania uczniéw podczas pracy ze stownictwem jest nadanie im roli autora
zadan. Uczniowie sami wymyslaja i zapisuja ¢wiczenia sprawdzajgce znajomosc okreslonego stownictwa,
a nastepnie wymieniaja sie nimi. Mozna tez skorzystac¢ z bardzo wielu dostepnych w Internecie narzedzi
edukacyjnych (np. Kahoot, Quizlet, LearningApps) i ¢wiczy¢ online, np. na tablicy interaktywnej. Na-
uczyciel moze wygenerowac wtasne zadania lub zastosowac gotowe, a nastepnie udostepnic je uczniom
- takze do samodzielnej pracy w domu.

Istnieje bardzo duzo metod pracy stuzacych nauce (tj. utrwalaniu i powtarzaniu) nowego stownictwa.
W tym miejscu nalezy wspomnie¢ o mnemotechnikach, czyli metodach utatwiajacych szybkie i trwate
zapamietywanie stownictwa. Metody te wykorzystujg w procesie nauki wyobraznie, emocje, zmysty
oraz implikujg gtebokie przetwarzanie. Tym samym wpisuja sie w nurt nauczania przyjaznego mozgowi.
Naukowo udowodniono bowiem, ze uczen zapamietuje lepiegj, jesli nowy materiat leksykalny jest dla niego
nowy, wazny, potrzebny/przydatny, ciekawy/intrygujacy, zaskakujacy/nietypowy, smieszny lub/i wyma-
gajacy wyjasnienia (Zylinska 2013, s. 50). Doda¢ nalezy, ze sa to metody pracy ksztatcace autonomie
i sg w podstawie programowej wskazane jako umiejetnosci pozadane u ucznia. Mnemotechniki mozna
rowniez stosowac w warunkach pozaszkolnych, wtasciwie w kazdym miejscu. Wystarczy ku temu che¢
i wyobraznia uczacego sie.

Nauke obcojezycznego stownictwa utatwia np. metoda akroniméw (skrétowcow) oraz metoda stow
kluczowych. Pierwsza z wymienionych polega na wykorzystaniu pierwszych liter wyrazéw tworzacych
jakie$ zdanie do zapamietania okreslonego stowa, np. Owoce Bedg Stale Tanie¢ pomogg zapamietac
wyraz ,Obst”. Metoda stéw kluczowych bazuje z kolei na fonetycznych i wizualnych podobienstwach
miedzy stowami w jezykach ojczystym i obcym, polega zas$ na tworzeniu skojarzer pomiedzy nimi. Oto
kilka przyktaddéw: niemiecki wyraz Treppe (schody) brzmi podobnie do polskiego wyrazu trap. Uczen
moze sobie wyobrazi¢ pomost w formie schoddw taczacy statek z nabrzezem:; Spitzer (temperdowka)
stuzy do robienia szpica na koncu otdwka czy kredki — w ten sposdb mozna powigzac te dwa stowa.
Warto siegac tez po germanizmy w jezyku polskim i wykorzystywac je jako pomoc w zapamietywaniu,
np. wyrazy Schlaf (sen) i Mtitze (czapka) mozna odnies$¢ do wyrazu szlafmyca, a wyraz Spritze - do szprycy
i szprycowania sie. Do tworzenia skojarzen uczniowie moga wykorzystac takze dZzwieki, obrazy, uczucia
i emocje - im Smieszniejsze i bardziej zaskakujgce, tym szybciej zapadaja w pamiec i tatwiej je przywotac.
Wyraz muide (zmeczony) mozna np. skojarzyc¢ z krowg na pastwisku, ktora jest zmeczona (mtide) i gtosno
ryczy ,muuuu’, a ,hajs jest heifs”, gdyz ludzie rozrzutni tak szybko wydajg pieniadze, jak gdyby ich parzyty.

Na koniec trzeba podkresli¢, ze ,najskuteczniejszymi strategiami uczenia sie sa te, ktoére kazdy
uczacy sie odkryje dla siebie” (Sulikowska 2003, s. 15). Jednym stowem, nie ma metod uniwersalnych,
ktore sprawdzg sie u kazdego. Kazdy uczen powinien sam ustali¢, jakiego typu mnemotechniki w jego
przypadku dziatajg najskuteczniej, tj. utatwiaja zapamietywanie i swobodne uzywanie nowego materiatu
leksykalnego.

PRZYKEAD ZADANIA

(Welttour Deutsch 1, s. 33)

) Mindmapping. Ubertrage die Mindmap ins Heft und erginze die fehlenden Angaben. Stell dann
deine Familie vor. Mapa mysli. Przerysuj mape mysli do zeszytu i uzupetnij ja brakujgcymi danymi.
Nastepnie przedstaw swoja rodzine.

-~ \\ " Meine Familie .
~ P . ;
N\ § S
\‘ /
Familienmitglieder —_ P —
S \ . Freizeit
N N
\ ~ \
v > ¥ \]
Mutter: ..., ... Jahre alt spazieren gehen

Meine Familie besteht aus ... Personen.
Mein / Meine ... heift ... und ist ... Jahre alt.
Ich ..

In der Freizeit ... wir (... ).
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4.2. Nauczanie gramatyki

W podejsciu komunikacyjnym proporcje miedzy nauczaniem stownictwa i gramatyki powinny byc¢
wywazone. Poprawnos$¢ gramatyczna jest wazna, ale nie wolno zapominac, ze skutecznosc¢ wypowiedzi
zalezy w wiekszym stopniu od znajomosci stownictwa niz gramatyki. Nauczanie gramatyki, podobnie jak
w przypadku stownictwa, powinno miec¢ progresywny charakter i sktadac sie z trzech etapdw:

» wprowadzanie (prezentacja) nowego zagadnienia gramatycznego;
e ¢wiczenie nowych struktur;
e zastosowanie nowych struktur w praktyce.

Wprowadzanie gramatyki moze odbywac sie metoda dedukcyjna, czyli najpierw podajemy regute
gramatyczng, a potem jg ¢wiczymy, lub metoda indukcyjng — uczniowie sami formutujg okreslong zasade
na podstawie wskazdwek zawartych np. w tekscie. Obecnie w nauczaniu gramatyki preferowana jest metoda
indukcyjna, gdyz pozwala ksztatci¢ wiele innych umiejetnosci, jak np. zdolno$¢ do odgadywania znaczen
z kontekstu czy krytyczne myslenie. Przede wszystkim jednak zwieksza efektywnos¢ zapamietywania.

Nauczyciel powinien umiejetnie sterowac procesem samodzielnego odkrywania regut — a tutaj, jak
zauwaza Hanna Komorowska (2002, s. 127), tatwiej o btedy metodyczne - dlatego poczatkujgcym na-
uczycielom zaleca metode dedukcyjna. Ostateczna decyzja o wyborze metody powinna by¢ podejmo-
wana w odniesieniu do konkretnej grupy uczniow, powinna takze uwzgledniac ich mozliwosci, potrzeby
i preferencje jezykowe.

Drugim etapem nauczania gramatyki jest utrwalanie nowego materiatu za pomoca réznego rodzaju
¢wiczen jezykowych, poczawszy od mechanicznego powtarzania po naturalng rozmowe. Istnieje bar-
dzo duzo sposobow wycwiczenia nawykow jezykowych opierajacych sie na powtarzaniu, podstawianiu
i przeksztatcaniu, jak np.:

e wybieranie poprawnych form,

e Uzupetnianie brakujgcych informacji (np. koncowek, spojnikéw),
e przeksztatcanie jednej formy w druga,

e dopasowywanie odpowiednich zakonczen itp.

Nauczyciel powinien zadba¢ o to, by te ¢wiczenia byty kroétkie i zréznicowane oraz odpowiednio
angazujace uczniow.

Ostatnim etapem nauczania gramatyki jest zastosowanie nowych struktur w komunikacji auten-
tycznej lub jak najbardziej zblizonej do realnej. Tutaj bardzo przydatne sg wszelkie techniki dramowe
polegajace na zadawaniu pytan i udzielaniu odpowiedzi (np. wywiad), odgrywaniu scenek i imitowaniu
rzeczywistosci. Warto tworzy¢ zadania opierajace sie na realnych sytuacjach komunikacyjnych, gdyz
wtedy uczen od razu widzi praktyczne zastosowanie danej reguty gramatycznej, dostrzega cel i sens
uczenia sie jej (Komorowska 2002, s. 131).

Stosunkowo tatwo stworzy¢ i zastosowac na lekgji proste zadania typu ,\WyobraZ sobie, ze...” (Stell
dir vor, dass ...). Uzycie rzeczownikow w bierniku mozna ¢wiczy¢ za pomoca nastepujgcego zadania: Wy-
obraZ sobie, Zze wprowadzites sie do nowego, pustego mieszkania. Masz do dyspozycji 5 tysiecy ztotych. Zrob
liste najpotrzebniejszych zakupow. (Ich brauche einen Herd und ein Bett. Ich kaufe eine Waschmaschine ...

PRZYKEAD ZADANIA
(Welttour Deutsch 1, s. 57)

o Schreibe die Sdtze gemafl dem Beispiel ins Heft. Napisz w zeszycie zdania wedtug przyktadu.

a) Ich habe am Freitag Mathe. b) Am Freitag habe ich Mathe. ¢) Mathe habe ich am Freitag.

1. a) Ich spiele am Samstag FuBball. 3. a) ..
b) .. b) Am Wochenende habe ich frei.
c B Q) ..

2. @) . 4. a) Ichlerne jeden Tag Deutsch.
b) .. b) ..
c¢) Sechs Stunden haben wir am Montag. [
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PRZYKEAD ZADANIA

(#trends 1, s. 46)

2. Lies die Dialoge noch einmal, achte auf die
unterstrichenen Woérter und beantworte die Fragen. GRAMMATIK

Przeczytaj dialogi jeszcze raz, zwrd¢ uwage na podkreslo- ohne Panik :)

ne sfowa i odpowiedz na pytania. der (ten), die (ta), das (to) i w Im. die (te, ci)

. o . L. Rodzaje w jezyku polskim i niemieckim nie zawsze sa takie
1. Jakich rodzajnikow uzywasz, jezeli mowisz same, np.: die Katze / ten kot (w jezyku niemieckim rodzaj
o czyms blizej nieznanym? zenski, a w jezyku polskim rodzaj meski).

2. Jakich rodzajnikéw uzywasz, jezeli mowisz o czyms Singular
po raz kolejny lub o czyms blizej znanym? Maskulinum | Femininum | Neutrum
3. Jakie rodzajniki nieokreslone odpowiadaja
rodzajnikom okreslonym dla rodzaju meskiego,
zenskiego, nijakiego i dla liczby mnogiej?

Plural

der Hund | die Katze das Kaninchen | die Fische
ein Hund | eine Katze | ein Kaninchen | - Fische
mein Hund | meine Katze | mein Kaninchen | meine Fische

wer? was?

| (kto? co?)

Nominativ

4.3. Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu

W jezyku ojczystym stuchanie stanowi az 55% codziennej komunikacji (Kieweg 2003, s. 23). Jest
to zatem kluczowa umiejetnosé¢, bez ktorej skuteczne porozumiewanie sie w ogdle nie jest mozliwe. Stu-
cha¢ mozemy w réznym celu, wykazujac sie przy tym mniejsza lub wieksza koncentracja na stuchanym
tekscie, np. wyktadu czy zeznan swiadka w sadzie stucha sie bardzo uwaznie, z uwzglednieniem szcze-
gotdw, zas informacji na dworcu - selektywnie, pomijajac niektore informacje, tak wiec wynik stfuchania
i stopien zrozumienia ustyszanego tekstu moze by¢ za kazdym razem inny.

Zgodnie z podstawg programowa uczen powinien naby¢ umiejetnosc rozumienia globalnego (gtownej
mysli tekstu) i selektywnego (znajdowanie w tekscie okreslonych informacji). Ponadto celem ksztatcenia
jest tez m.in. opanowanie umiejetnoéci wnioskowania (domystu jezykowego), czyli rozumienia informacji
niewyrazonych wprost, jak np. okreslanie kontekstu czy intencji wypowiedzi.

Rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu powinno odbywac sie systematycznie i sktadac sie
z nastepujacych po sobie etapow:

e Stuchanie powinno by¢ poprzedzone przypomnieniem lub nauka tych elementow jezyka, ktore sa
kluczowe dla zrozumienia tekstu. W tym miejscu nalezy wyraznie jeszcze raz podkresli¢, ze powinny
to by¢ stowa kluczowe, a nie wszystkie wyrazy wystepujace w tekscie audialnym, gdyz stuchanie zawsze
obarczone jest niepewnoscia i niekompletnym zrozumieniem. Dzieki odpowiednim ¢wiczeniom poprze-
dzajacym, jak np. rozmowa na dany temat, przygotowanie asocjogramu, mapy mysli, opisanie obrazka,
uczen skupi swoja uwage na tematyce tekstu i bedzie odpowiednio przygotowany do jego odbioru.

o Uczen musi wiedzie¢, w jakim celu stucha tekstu, dlatego przed wystuchaniem go powinien zapoznac
sie z poleceniem/zadaniem. Zabieg ten pozwoli mu utrzymac koncentracje na odpowiednim poziomie
i zrozumie¢/wyodrebni¢ potrzebne informacje. W trakcie stuchania uczen jest w stanie wytowic ze
strumienia mowy okreslone informacje (stuchanie selektywne), a zwykle dopiero po wystuchaniu catej
wypowiedzi moze podac jej gtdwna mysl, okresli¢ intencje nadawcy czy kontekst wypowiedzi.

» Po wystuchaniu tekstu warto kontynuowac poruszony w tekscie audialnym temat, rozwijajac pozostate
sprawnosci, np. poprzez opowiadanie, streszczanie tekstu audialnego, odgrywanie scenki na podany
temat (Komorowska 2002, s. 132 i nast.).

Na poziomie A1-A2 w roli tekstéw audialnych wykorzystywane sa krétkie teksty w standardowej
odmianie jezyka, np. rozmowy telefoniczne, dialogi, wywiady, komunikaty, prognozy pogody. Do czesto
stosowanych technik rozwijajacych i sprawdzajacych stuchanie ze zrozumieniem naleza:

e Uzupetnianie formularza, tabeli, wykresu,

» wskazywanie odpowiednich obrazkdw oddajacych tresc tekstu,

e dopasowywanie np. wypowiedzi do 0séb,

 zadania wielokrotnego wyboru,

e zadania typu prawda/fatsz,

e uzupetnianie luk,

e odpowiedzi na pytania do tekstu,

e konczenie zdan,
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 porzadkowanie tekstu/ustalanie kolejnosci wypowiedzi,
e faczenie ze sobg poczatku i kornca wypowiedzi.

PRZYKtADY ZADAN
(Welttour Deutsch 1, s. 44)

ZADANIE 1
Postuchaj pytaii i odpowiedz na nie.

Ich ...
Mein / Meine ...
Ja, ... / Nein, ... =}

(#trends 1, s. 93)

4. Daniel beschreibt die Wohnung seiner Familie. H6r zu
und entscheide, welche Satzteile zusammenpassen.
Schreibe die Losungen ins Heft.
Die Wohnung hat vier Zimmer und M
Die Wohnung ist
Das Wohnzimmer &
Die Kinderzimmer sind klein, 1
Die Kiche ist grof, #
Das Schlafzimmer i
Daniel findet die Wohnung M

Daniel opisuje mieszkanie swojej rodziny. Postuchaj i zde-
cyduj, ktore elementy zdan do siebie pasuja. Rozwiazania
zapisz w zeszycie.

das Wohnzimmer

das Kinderzimmer ~ die Kiiche

die Toilette lounqlio

H 1||||rl;:mﬂ

. 70 Quadratmeter groR.

. gemutlich.

. hell und praktisch.

. sie liegt sehr ruhig.

. aber sie sind sehr schon.

ist groR und die Familie hat dort viel Platz.
. ist ziemlich dunkel.

it
|

> 1tiadl

OTMMOUO®E> NOUALPE

das Kinderzimmer das Schlafzim

das Bad

4.4. Rozwijanie sprawnosci czytania ze zrozumieniem

JWspotczesny rozwdj cywilizacyjny odznacza sie ogromnym przyrostem informacji i sprostac¢ dzi-
siejszej sytuacji zyciowej moze tylko ten, kto umie korzystac¢ z najrozniejszych zrodet wiadomosci, kto
umie przetwarzac dane, kto potrafi uczyc sie przez cate zycie, a wiec ten, kto dobrze rozumie teksty
odbierane [...] (Pawtowska 2008, s. 8). Cytat ten trafnie oddaje wspotczesng rzeczywistosc i podkresla
potrzebe opanowania umiejetnosci rozumienia tekstow, w tym takze przekazow obcojezycznych.

Ksztatcenie umiejetnosci czytania powinno odbywac sie systematycznie, réwniez w ramach pracy
samodzielnej ucznia. Techniki i fazy pracy z tekstem pisanym sg podobne do tych stosowanych podczas
stuchania:

1. Faza wstepna - przed czytaniem
Nalezy przygotowac ucznia do odbioru tekstu: wprowadzi¢ go w tematyke tekstu, zapoznac z klu-
czowym stownictwem i gramatykg niezbedna do jego zrozumienia. W tej fazie mozna wykorzystac takie
techniki, jak:
* opis obrazka/zdjecia/ilustracji zwigzanych tematycznie z tekstem,
» prezentacja nagrania audialnego/(fragmentu) filmu wprowadzajacego w dany temat,
e przypomnienie sfownictwa w postaci asocjogramu, mapy mysli itp.,
e przewidywanie wyrazow, ktore moga wystapic¢ w tekscie,
e prognozowanie tematyki tekstu na podstawie jego tytutu lub towarzyszacych mu ilustracji.

2. Faza pracy z tekstem - podczas czytania
Zadanie lub zadania dotaczone do tekstu powinny nadawac czytaniu okreslony cel, wptywajac
w ten sposodb na styl czytania i zrozumienie tekstu. Czesto sa to takie techniki, jak: prawda/fatsz, wybor
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wielokrotny, odpowiedzi na pytania, konczenie zdan, uzupetnianie tekstu wyrazami lub zdaniami, uzu-
petnianie tabeli informacjami z tekstu, przyporzadkowywanie ich zdjeciom.

3. Faza taczenia czytania z innymi sprawnosciami - po przeczytaniu tekstu
taczenie czytania z innymi sprawnosciami zachodzi juz w trakcie samego czytania: aby np. odpo-
wiedzie¢ na pytania, uczen musi wykazac sie w niektorych zadaniach umiejetnoscia pisania. W trzeciej
fazie pracy z tekstem chodzi bardziej o tematyczne rozwiniecie i praktyczne wykorzystanie informacji
z tekstu. Uczen moze zatem np.:
* przygotowac ustne lub pisemne streszczenie tekstu,
» dopisac cigg dalszy historii zaprezentowanej w tekscie,
* przedstawic te historie w formie komiksu,
e wyrazi¢ swoje zdanie/swojg opinie na temat przedstawiony w tekscie, np. w formie listu do redakgji,
* na podstawie tekstu sporzadzi¢ wpis na blogu,
e poprowadzi¢ dyskusje na temat przedstawiony w tekscie (Komorowska 2002, s. 142 i nast.).
Podobnie jak podczas ¢wiczenia sprawnosci rozumienia ze stuchu, tu takze jest wazny odpowiedni
wybor tekstow. W podstawie programowej podano wymagania w tym zakresie: celem ksztatcenia jest
rozumienie prostych wypowiedzi pisemnych, takich jak: listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy,
broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, arty-
kuty, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie. Uczer powinien rozumiec
teksty globalnie (wyodrebnic¢ gtowng mysl) oraz selektywnie (znalezé w tekscie okreélone informacje).
Nalezy tez rozwija¢ u uczniow m.in. umiejetnos¢ wnioskowania/domystu, czyli rozumienia informaciji
niewyrazonych wprost, jak np. okreslanie kontekstu czy intencji wypowiedzi.

PRZYKtADY ZADAN
(#trends 1, s. 44) (Welttour Deutsch 1, s. 26)

1. Lies Annas E-Mail an ihre Freundin aus Polen. Wer e Przeczytaj list i uzupetnij go brakujgcymi zdaniami. Jedno zdanie zostato podane dodatkowo i nie
ist wer in der Familie? Ordne die Fotos zu. pasuje do zadnej luki.

Przeczytaj e-mail Anny do jej kolezanki z Polski. Kto jest
kim w rodzinie? Przyporzadkuj odpowiednio zdjecia.

. Montags und donnerstags spiele ich Volleyball.
. Ich besuche ein Lyzeum.

. Ich studiere dort Germanistik.

. Ich komme aus Griechenland.

oNw>

Liebe WELTTOUR-Redaktion,

ich heife Thenia Galanis und bin 20 Jahre alt. 1. .. Das Land ist sehr schén. Seit
zwei Jahren lebe ich aber in Deutschland, in Bonn. 2. .. Ich lerne noch andere
Fremdsprachen: Englisch und [talienisch.

Mein Hobby ist Sport. 3. .. Ich mag auch Musik. Am Wochenende singe ich gern
Karaoke. Ich suche Brieffreunde aus der ganzen Welt.

Viele Griifie
Thenia
| L] | Meine Adresse ist:
Gartenstrafe 14, 53229 Bonn
Al B (#trends 1, . 98)

du kommst bald nach Hannover. Ich bin so glticklich!
Echt! Du fragst mich, wie meine Familie ist ... Sie ist
gro3. Meine GroReltern wohnen in Garbsen. Das ist
nicht weit von Hannover. Mein Opa heilt Klaus und Przeczytaj skroty stosowane w ogtoszeniach dotyczacych
erist sehr klug. Meine Oma heil3t Maria. Sie ist sehr rynku nieruchomosci  przyporzadkj je wiasciwym pojeciom.

1. Lies die Abkiirzungen vom Wohnungsmarkt und ordne
sie den richtigen Begriffen zu.

fit. Sie joggt oft. Meine Eltern, mein Bruder und ich NK o Zi o inkl. ® 2-ZW e Kt.

wohnen in Hannover. Mein Vater heif3t Martin. Er

zeichnet gut. Und er spielt oft mit Leon Basketball. 1. Zimmer (pokdj) - &

Leon ist mein Bruder. Er ist sehr sportlich. Meine 2. Kaution (kaucja) - &

Mutter ist nicht so aktiv. Sie heiBt Brigitte. Sie ar- 3. inklusive (fgcznie) - &

beitet oft am Computer. 4. 2-Zimmer-Wohnung (mieszkanie dwupokojowe) -

Kaja ist meine Cousine und Max ist mein Cousin.

Kaja fotografiert sehr gern. Du auch, oder? Max ist 5. Nebenkosten (koszty dodatkowe) - ¥
ziemlich faul. Er skateboardet gern.

Fir heute ist das alles. Wann kommst du?

Bis dann!

Anna
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4.5. Rozwijanie sprawnosci méwienia

Rozwijanie umiejetnosci mowienia na lekgji jezyka obcego odbywa sie w powigzaniu z innymi spraw-
nosciami. Zwykle punktem wyjscia jest tekst pisany lub stuchowy, ktéry wprowadza okreslony temat
i zacheca do wypowiedzi ustnej. Bodzcem do mowienia moze by¢ rowniez:

e materiat wizualny, np. obrazek, plakat, zdjecie, pocztéwka;
e materiat dZzwiekowy, np. nagranie zapowiedzi na dworcu, piosenka, odgtosy;
e materiat autentyczny, np. bilet na koncert, ulotka reklamowa, restauracyjne menu.

Do gtéwnych celdw ksztatcenia sprawnosci méwienia nalezy zaliczy¢ rozwdj komunikacyjnej sku-
tecznosci, ptynnosci, poprawnosci i stosownosci wypowiedzi w jezyku obcym.

Aby uczniowie mogli i chcieli méwi¢ w jezyku obcym, nalezy:

» Przygotowac ich jezykowo do ustnej wypowiedzi. Uczniowie musza wczesniej poznac i opanowac
materiat leksykalny i gramatyczny niezbedny do tworzenia wypowiedzi ustnej na okreslony temat.
Brak czynnej znajomosci srodkéw jezykowych bedzie ich blokowat i uniemozliwiat mowienie. Oczy-
wiscie moze sie zdarzyc, ze nie beda w stanie przywotac z pamieci jakiegos stowa czy wyrazenia. Taki
problem nalezy potraktowac jako doskonatg okazje do ¢wiczenia strategii kompensacyjnych. Uczen
powinien umiec: wyrazi¢ te samg tresc inaczej/prosciej, zastapi¢ jedno stowo drugim lub opisac bra-
kujacy element jezykowsy.
Dopasowac bodZce odpowiednio do wieku i zainteresowan uczniéw. W liceum trudno wymagac
od ucznidéw wiedzy na temat np. relacji w firmie. Zdarza sie tez, ze temat znajduje sie w sferze zain-
teresowan danej grupy wiekowej, ale jest nieodpowiednio sformutowany, np. zbyt ogdlnie. Wdwczas
uczen nie wie, jaki aspekt wybrac, co przedstawic, jaki temat poruszy¢, do czego sie odniesc. Polecenie
powinno zawiera¢ wskazowki co do tresci wypowiedzi lub prezentowac konkretnie sformutowane
zadania. Pomocne s3 tutaj pytania, obrazki, punkty, plan/schemat tresci.
Stworzy¢ atmosfere sprzyjajacg mowieniu. Nauczyciel nie powinien przerywac wypowiedzi ucznia, nie
powinien takze poprawiac jego bteddw w trakcie méwienia, ale dopiero po jego zakonczeniu. Wszelkie
wtracenia zaktdcaja bowiem ciggtosc i ptynnosc wypowiedzi, a w skrajnej sytuacji moga nawet unie-
mozliwic¢ jej kontynuacje (,zapomniatem, co chciatem powiedziec”).

Do najczesciej stosowanych technik stuzacych rozwijaniu sprawnosci mowienia na poziomie poczat-
kujacym naleza:
e odpowiadanie na pytania,
e Opisywanie obrazkow, zdjed, ilustracji,
e tworzenie dialogéw wedtug podanych schematéw,
 tworzenie wypowiedzi wedtug podanego wzoru,
» wyszukiwanie i omawianie roznic pomiedzy obrazkami,
e tworzenie pytan do podanych odpowiedzi,
e tworzenie ustnych historyjek obrazkowych (Komorowska 2002, s. 148 i nast.).

Integralng czescig rozwijania sprawnosci mowienia jest praca nad wymowa. Jest ona niestety czesto
zaniedbywana na lekgji, chociaz btedy w tym zakresie moga rowniez negatywnie zawazy¢ na komunikacji.
Cwiczenie wymowy polega przede wszystkim na choralnym i indywidualnym nasladowaniu podanego
wzoru i powinno by¢ przeprowadzane systematycznie. Do technik rozwijajacych poprawnos¢ fonetyczna
nalezg takze takie zadania, jak:

e przyporzadkowywanie wyrazu/wyrazenia jego formie graficznej,

e rozpoznawanie dzwieku lub wyrazu i wybieranie wtasciwego dzwieku/wyrazu z dwoch brzmiacych
podobnie,

* wypowiadanie famancow jezykowych,

e zaznaczanie akcentéw: wyrazowego i zdaniowego,

e $piewanie piosenek,

e Uzupetnianie wyrazow ustyszang gtoska,

e Uzupetnianie zdan ustyszanym wyrazem.
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PRZYKtADY ZADAN
(Welttour Deutsch 1, s. 21)

& Aussprache

Postuchaj nagrania i powtérz. ¢, 1/12

gloska iecka | zblizona fonetycznie wymowa polska | przyktad
vl [f] vier

[ch] (twarde) [ch] (twarde) acht

[au] [oj] Verkdufer
[tz] [c] Katze

(Welttour Deutsch 1, s. 99)

e Ho6r zu und sprich nach. Beantworte dann die Frage. Postuchaj nagrania i powtdrz. Nastepnie
odpowiedz na pytanie.

was?
der
Auto Zug Bus Schlff Flugzeug UBahn StraBenbahn Fahrrad

womit? (Dativ) — czym?
mit dem Auto, ...
Womit reist du? - Ich ...

(#trends 1, s. 15) (#trends 1, s. 13)

7. Hor zu und sprich nach. 7. Wie fragst du? Wie reagierst du? Spielt einen Dialog.

Postuchaj nagrania i powtarzaj. Jak zapytasz? Jak zareagujesz? Odegrajcie podobny dialog.

Aussprache
ei heilen, seid

Beispielsatz
Ich heiBe Anna.

Woher seid ihr? Skad pochodzisz?

|

ie wie, Sie

Wie heilzen Sie?

Pochodze z Hiszpanii.

| Atyskad]j $?
o  wo, wohnen, Polen Wowohnstdu?InPolen. . M
. . Jestem z Polski.
tsch tschis, Deutschland Tschus, Anna! —4
Ich bin aus Deutschland. Gdzie mieszkasz?
—

W Warszawie. A ty
gdzie mieszkasz? |4

sp Spanien, spater Ich komme aus Spanien.

Bis spater!

Mieszkam
w Madrycie.

4.6. Rozwijanie sprawnosci pisania

Ksztatcenie umiejetnosci pisania przebiega zwykle w powigzaniu z innymi sprawnosciami. Bardzo
wazna jest jednakze kolejnos$¢ nauczania: zacza¢ nalezy od jezyka mowionego (stuchanie - mowienie),
aby nastepnie przejs¢ do jezyka pisanego (czytanie - pisanie). Zaktécenie tej kolejnosci moze doprowadzi¢
do interferencji polegajacej na wymawianiu wyrazow zgodnie 7 ich zapisem graficznym.

Kolejnym zaleceniem, ktorego warto przestrzegac, jest zachowanie kolejnosci nauki pisania: uczen
powinien najpierw odwzorowywac zapis, czyli przepisywac pojedyncze wyrazy, potem poszczegdlne
zwroty i cate zdania, a dopiero pézniej podejmowac probe samodzielnego pisania (Komorowska 2002,
s. 114-115).

Umiejetnos¢ pisania jest rozwijana m.in. za pomoca takich technik, jak:

» wypetnianie ankiet, formularzy, tabel,

e Uzupetnianie luk w tekscie,

» podpisywanie obrazkow,

e konczenie zdan,

* pisanie krotkich form uzytkowych, jak np. pocztowka, e-mail, wiadomos¢ SMS,
e pisanie komentarzy, postéw na grupach spotecznosciowych.
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PRZYKEADY ZADAN

(#trends 1, s. 48) (Welttour Deutsch 1, s. 55)
4. Ergénze den Text mit den angegebenen Wértern und G AuBere deine Meinung. Beende die Sitze und schreibe sie ins Heft. Wyraz swoja opinie. Dokoficz
schreibe ihn ins Heft. zdania i zapisz je w zeszycie.

Uzupetnij tekst podanymi wyrazami i zapisz go w zeszycie.
Alle Lehrer sollen ... Jeder Schiiler soll ...

spielt e Schwester e 21 Jahre e Kellnerin e nett

(#trends 1, s. 56)

7. Du besuchst bald deine Gastfamilie in Deutschland. Schreibe an die Familie eine E-Mail mit Informationen tber
deine Familie.

Odwiedzisz wkrotce rodzing, ktéra bedzie goscic cie w Niemczech. Napisz do tej rodziny e-mail o swojej rodzinie.

Przedstaw sie i napisz, gdzie mieszkasz.

Opisz swoja rodzine: poszczegodlnych jej cztonkdw, ich wiek i zawody.
Napisz, co chetnie robig cztonkowie twojej rodziny.

Opisz swoje zwierze domowe.

Das ist meine (1.) M. Sie heil3t Tina. Sie ist (2.) M alt.
Sie arbeitet als (3.) M in einem Restaurant in
Hannover. Tina ist (4.) & und offen. Sie ist sehr aktiv.
Sie (5.) W Tennis.

(Welttour Deutsch 1, s. 91)

0 Piszesz blog, zeby przyblizy¢ mtodziezy z zagranicy kulture, zwyczaje i codzienne zycie w Polsce.
Napisz, jakie jest twoje ulubione tradycyjne polskie menu. W wypowiedzi uwzglednij nastepujace
informacje:

co jadasz i pijasz w ciagu dnia,

jaka jest twoja ulubiona polska potrawa (uzasadnij swéj wybér),
jaka polska potrawe potrafisz przygotowac,

jaki jest przepis na jej zrobienie.

vy Vv v v

Rozwif swojg wypowiedZ w kazdym z czterech podpunktéw, pamietajac, ze jej dtugos¢ powinna
wynosic od 8o do 130 stow.

DOBRA RADA
Piszac prace, wykorzystaj podane w ramkach zwroty i wyrazenia.

. Ich frithstiicke gewdhnlich um ... Uhr. Ich esse um ... Uhr zu Mittag / zu Abend.

. Zum Friihstiick / Zu Mittag / Zu Abend esse ich am liebsten ... / Da esse ich am liebsten ...
. Dazu trinke ich ...

. Meine Lieblingsspeise ist ... Sie schmeckt ...

. Ich kann selbst ... zubereiten.

. Zuerst muss man ... Dann muss man ... Zum Schluss ...

backen e braten ¢ kochen ® mischen e pfeffern  salzen ® schélen  in Scheiben schneiden o
in Wiirfel schneiden e zuckern e zugeben

4.7. Rozwijanie umiejetnosci przetwarzania wypowiedzi

Przetwarzanie wypowiedzi jest umiejetnoscia wprawdzie obecng w podstawie programowej, ale

w duzym stopniu pomijang w programach nauczania i podrecznikach. Z podstawy wynika, ze przetwa-

rzanie jezykowe polega na zmianie formy przekazu ustnego lub pisemnego. Na poziomie podstawowym

uczen powinien opanowac umiejetnosc ,przetwarzania prostego tekstu’, czyli powinien umiec:

1. przekazywac ,w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. ma-
pach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach)”. Wedtug mnie chodzi
tutaj o umigjetnosc odczytywania i podawania w jezyku obcym informacji zawartych np. na mapach,
znakach drogowych, diagramach, w statystykach, a takze streszczania/opisywania tego, co uczen
ustyszy lub/i zobaczy, np. w filmie i reklamie.

2. przekazywac ,w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sformutowane w tym
jezyku obcym”, czyli umiec strescic¢ informacje w danym jezyku obcym lub dokonac¢ ttumaczenia
Z jezyka obcego na jezyk polski.
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3. przekazywac ,w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim”, oznacza,

Ze uczen powinien umiec przettumaczy¢ dany tekst z jezyka polskiego na jezyk obcy.

Punkt pierwszy, a w szczegdlnosci zapis o przekazywaniu w jezyku obcym nowozytnym informacji
zawartych w materiatach audiowizualnych (np. filmach, reklamach) pokrywa sie z umiejetnoéciami rozwi-
janymi w zakresie stuchania. ,Przekazywanie” moze oznaczac tutaj streszczanie, opisywanie, uwzglednia
takze pewnga doze interpretacji. Umieszczony w punkcie drugim zapis o przekazywaniu w jezyku obcym
nowozytnym informacji sformutowanych w tym jezyku obcym jest wedtug mnie nie do konca precyzyj-
ny. Na tym przeciez polega np. streszczanie i parafrazowanie, a uczen nabywa te umiejetnosci w toku
ksztatcenia wszystkich czterech sprawnosci.

Zapisy zawarte w podstawie programowej staja sie bardziej klarowne i czytelne, gdy zapoznamy
sie z wytycznymi zawartymi w ESOKJ, w podrozdziale ,Dziatania i strategie mediacyjne”. Okazuje sie,
ze termin ,przetwarzanie” jest zbiezny z uzywanym tutaj pojeciem ,mediacji’ (por. Smolik/Poszytek, s. 34).
Polega ona na tym, ze ,uzytkownik jezyka nie wyraza swoich wtasnych pogladdw, lecz dziata jako posred-
nik miedzy rozméwcami - zazwyczaj (chod nie zawsze) mowigcymi roznymi jezykami - ktorzy nie moga
sie bezposrednio porozumiec. Przyktadami dziatan mediacyjnych sg ttumaczenia ustne i pisemne, a takze
podsumowanie lub parafraza tekstu w tym samym jezyku, gdy jezyk oryginatu jest niezrozumiaty dla
danego odbiorcy” (ESOKJ 2001, s. 83). Wprawdzie mediacja odnosi sie do ttumaczen, ale sie do nich nie
ogranicza. Takim niezrozumiatym tekstem moze byc¢ np. tekst specjalistyczny, ktéry nalezy w tym samym
jezyku przekazac prosciej, bardziej zrozumiale lub artykut publicystyczny, ktéry wymaga streszczenia.

lluk (2009/2010, s. 115) trafnie zauwaza, ze najwazniejszym celem dziatan mediacyjnych nie jest pre-
cyzja przektadu, lecz osiggniecie zamierzonego celu komunikacyjnego. Mediacja wigze sie z zastosowaniem
bardzo wielu umiejetnosci nie tylko jezykowych, ale tez socjalnych, interakcyjnych i miedzykulturowych.
Uczen musi m.in.: szybko okresli¢ cel komunikacyjny, okresli¢ wage poszczegélnych informacji (wybrac
tresci najwazniejsze, pomingc¢ drugorzedne), rozszerzy¢ lub zredukowad tekst wyjsciowy, wybrac forme
mediacji (ttumaczenie, streszczenie), zastosowac wiasciwe formy grzecznosciowe, w razie potrzeby dodac
komentarz, rozpoznac cele komunikacyjne rozmdéwcédw, okresli¢ stan ich wiedzy (tamze, s. 115-116).

Oczywiscie w nauczaniu szkolnym dziatania mediacyjne ograniczaja sie do prostych tekstéw i ¢wi-
czen, jak np. sterowana interpretacja statystyki.

Jak juz wspomniatam powyzej, szereg umiejetnosci media- PRZYKEAD ZADANIA
cyjnych uczen rozwija w toku ksztatcenia innych sprawnosci.
Na uwage zastuguje w tym kontekscie umiejetnosc ttumaczenia
ustnego i pisemnego. W pewnym momencie ttumaczenia, nie-

(#trends 1, s. 31)

5. Lies die Statistik. Wie viele Schiiler zihlen die AGs
im Goethe-Gymnasium? Erganze die Satze. Schreibe

stusznie zreszta, catkowicie zniknety z podrecznikow i nauczania dielZahleniinWortenlinsiHeft:

. . Przeczytaj statystyke. llu uczniow licza rézne kota zainte-
szkolnego (lluk 2008, s. 33). Obecnie podstawa programowa nie resowar w gimnazjum Goethego? Uzupetnij zdania. Zapisz
tylko sankcjonuje, ale wrecz wymaga stosowania ttumaczenia W zeszycie liczby stownie.
na lekgji jezyka obcego. Na korzysc tej formy dziatan dydaktycz- MRS

nych przemawia tez szereg argumentow naukowych. scrRsTNG e
Ttumaczenie: e

* pogtebia Swiadomos¢ jezykowa, ktora stanowi cel ksztatcenia
zawarty w podstawie programowej;

e Utatwia uczenie sie tym, ktérzy preferujg Swiadome przyswa-
janie jezyka;

* rozwija kompetencje jezykowa w jezykach ojczystym i obcym,
a takze kulture jezyka;

e pozwala integrowac sprawnosci jezykowe i odgrywac realne
sytuacje komunikacyjne;

e umozliwia wyjasnianie znaczen wyrazow;

e rozwija rozumienie tekstow;

e moze by¢ stosowane do kontroli rozumienia;

e ksztatci umiegjetnosc wyrazania niuanséw znaczeniowych w jezykach ojczystym i obcym:;

FILM-AG

THEATER-AG

BINGO-AG

SCHACH-AG

ORIGAMI-AG

. Die Film-AG zahlt & Schler.

. Die Musik-AG zahlt i Schiler.

. Die Schach-AG zahlt i Schuler.
. Die Bingo-AG zahlt & Schiler.

. Die Origami-AG zahlt & Schuler.

uabd 0N -
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e wspomaga zapamietywanie stowek;

e Uczy precyzji jezykowej;

e towarzyszy przyswajaniu jezyka obcego;

e jest stosowane podczas uzywania jezyka w realnych sytuacjach komunikacyjnych;

e Uczy wtasciwego korzystania ze stownikéw dwu- i jednojezycznych (Kénigs 2000, za Iluk 2008, s. 35).
Proste ¢wiczenia translacyjne znajdziemy rowniez w podrecznikach.

PRZYKEADY ZADAN

(#trends 1, s. 18) (#trends 1, s. 55)

4. Wihle in den Satzen 1-2 die richtige Losung: A oder B.
Berlicksichtige dabei den polnischen Ausdruck in
den Klammern.

1. Lies den Zeitungsartikel und ordne den Textfragmenten
(1-5) die richtigen polnischen Ubersetzungen (A-E) zu.
Przeczytaj artykut z gazety i przyporzadkuj fragmentom

tekstu (1-5) wtasciwe ttumaczenia w jezyku polskim (A-E). Wybierz w zdaniach 1-2 wtasciwe rozwiazanie: A lub B.

Zwro¢ uwage na polskie wyrazenia w nawiasie.

1. Mein Onkel ist Mechaniker B (z zawodu).
A. von Beruf B. im Beruf

2. Deine Cousine ist Kellnerin und sie ist & (mita
i tolerancyjna).

Computersprache
ist international

il Dl'e Computersprache finden wir oft im Internet —
auf einem Laptop, einem Computer oder auf einem
SmartAphone. 2. Auf einem Smartphone kénnen wir uns
auch in eine Cloud einloggen und haben dann unsere
Dokumente. Wir downloaden einfach die App unserer

(#trends 1,s.71)

4. Finde die richtige Ubersetzung fiir die polnischen

Cloud. 3. Bei Computerspielen hilft uns Englisch.
f" Abe_:r auf Deutsch geht es auch, Wir filtern, klicken
installieren, editieren und spielen Computerspiele. 5 Die,
Computersprache ist international! Y

Ausdriicke in den Klammern. Zwei Ubersetzungen
passen nicht.

Znajdz wtasciwe ttumaczenie polskich wyrazen w nawia-

sach. Dwa ttumaczenia nie pasuja.

A. mag ® B. finde ® C. am Dienstag ® D. den Mathe-
lehrer ® E. am Donnerstag e F. brauche

Ich habe (1.) ¥ (we wtorek) Erdkunde. Das ist mein
Lieblingsfach. Meine Lehrerin ist echt cool! Ich
habe in Erdkunde eine Eins. Ich (2.) # (lubie) auch
Mathe. Ich habe heute Mathe und ich (3.) ¥ (po-
trzebuje) einen Bleistift und einen Taschenrechner.
Ich finde (4.) B (nauczyciela matematyki) streng,
aber sehr nett.

A. Ale po niemiecku tez sie uda. Filtrujemy, klikamy,
instalujemy, edytujemy i gramy w gry kompute-
rowe.

B. W grach komputerowych pomaga nam jezyk an-
gielski.

C. Na smartfonie mozemy zalogowac sie w ,chmu-
rze” i mamy wtedy swoje dokumenty. Pobieramy
po prostu aplikacje z naszej ,chmury”.

D. Jezyk komputerowy jest miedzynarodowy!

. Jezyk komputerowy znajdujemy czesto w Inter-

necie - w laptopie, komputerze lub w smartfonie.

m

Innym ciekawym typem zadan sg dryle ttumaczeniowe polegajgce na powtarzaniu struktur grama-
tycznych wedtug podanego wzorca z zastosowaniem ttumaczenia (Scheffler 2013). Nauczyciel wybiera
okreslong konstrukcje w jezyku niemieckim, np. Ich finde Frau Miiller sehr sympathisch, i podaje odpo-
wiednik tego zdania w jezyku polskim. Nastepnie prezentuje ustnie, po polsku, kolejne zdania zawierajgce
te strukture, np.

e Uwazam, ze to zadanie jest trudne.

o Uwazam, ze Thomas jest leniwy.

e Uwazam, ze ta kurtka jest za droga.

» Uwazam, ze biologia jest interesujaca. (przyktady wtasne)

Nauczyciel od razu wskazuje ucznia, ktéry ma przetozy¢ wypowiedziane zdanie na jezyk niemiecki.
Uczniowie mogga rowniez wykonywac to ¢wiczenie w parach, postugujac sie podanymi wyzej zdaniami.

29
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Kolejne ¢wiczenia polegaja na coraz bardziej samodzielnym budowaniu zdan, tak ze na koncowym etapie
¢wiczenie z bilingwalnego staje sie monolingwalne: uczniowie wymyslaja wtasne zdania i prezentuja je
na forum klasy. Nauczyciel moze zainicjowac rozmowe na podany temat i - jak pisze Scheffler (2013,
s. 86) - ,w tym momencie ¢wiczenie nabiera cech autentycznej komunikacji - uczen i nauczyciel dzielg
sie nowymi informacjami, komentuja jakas sytuacje itp. Takie epizody komunikacyjne staja sie gtownym
celem dla nauczyciela”. Ostatni etap ¢wiczen polega na wykorzystaniu podanej struktury w tekscie
pisanym, ktérego tematyka powinna dotyczy¢ przezyc i doswiadczer ucznidw.

4.8. Rozwijanie wiedzy i Swiadomosci kulturowej

JWszelka komunikacja miedzyludzka jest komunikacjg miedzy kulturami. Jezyk jest najwazniejszym
elementem kultury i w nim kultura najpetnigj sie wyraza” (Pfeiffer 2001, s. 192). Elementy kulturoznaw-
stwa stanowig bardzo wazny przedmiot nauczania na lekgji jezyka obcego.

Jedno z zalecerh zawartych w podstawie programowej dotyczy nabywania wiedzy krajoznawczej
i kulturoznawczej na lekcji jezyka niemieckiego. Ustawodawca okresla zaréwno zakres, jak i tresci na-
uczania: ,Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére postuguja sie da-
nym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego,
europejskiego i globalnego;

2) <$wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasna i obcg oraz wrazliwosé miedzykulturowa”.

W komentarzu do podstawy programowej znajdziemy nastepujagce wyjasnienie tego zapisu: ,Tak
sformutowane wymaganie stanowi specyficzny przypadek realizacji ,potaczonych” wymagan w zakresie
Srodkow jezykowych oraz poszczegolnych umiejetnosci w zadaniach jezykowych dotyczacych szeroko
pojetej kultury. Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze zajecia z jezyka obcego sg doskonata okazjg do rozwijania
wrazliwosci miedzykulturowej oraz ksztattowania postawy ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec in-
nych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym (nauczany jezyk bedzie przeciez
czesto stuzyt uczniom do rozmowy z osobami z krajéw o odmiennych kulturach, znacznie rézniacych sie
od kultur obu rozméwcdw!), np. poprzez zachecanie uczniéw do refleksji nad zjawiskami typowymi dla
kultur innych niz wtasna, stosowanie odniesien do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia ucznidw
oraz tworzenie sytuacji komunikacyjnych umozliwiajacych uczniom rozwijanie umiejetnosci miedzy-
kulturowych” (Smolik/Poszytek s. 37). Wiedza krajoznawcza i kulturoznawcza od lat byta przedmiotem
ksztatcenia na lekcji jezyka obcego. Pewne novum stanowi powyzszy zapis o przekazywaniu wiedzy
o Polsce, biorac przy tym pod uwage uwarunkowania lokalne, globalne i europejskie. Jak sie okazuje,
stanowi on rozwiniecie zakresu tematycznego z podstawy z 2008 roku (usunietego z obowiazujacej
podstawy): ,elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzgled-
nieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej” (tamze).

JWiedza o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci” to bardzo obszerny zakres informaciji.
Innymi stowy jest to:

» krajoznawstwo, czyli wiedza o historii, geografii, instytucjach politycznych, gospodarczych i kulturalnych

krajéw niemieckojezycznych (np. informacje na temat waznych wydarzen historycznych);

« realioznawstwo, czyli wiedza o realiach i obcej rzeczywistosci materialnej (np. karty potraw, programy

koncertowe, tablice informacyjne);

* socjoznawstwo, czyli wiedza o zwyczajach, obyczajach, zachowaniu sytuacyjnym i jezykowym obcej

spotecznosci;

e kulturoznawstwo (w waskim znaczeniu), czyli wiedza o duchowych, artystycznych i tworczych osig-

gnieciach spotecznosci (np. o literaturze, sztuce, malarstwie, architekturze) (Pfeiffer 2001, s. 157-159).

Drugi podpunkt podstawy programowe] dotyczy rozwijania $wiadomosci i wrazliwosci kulturowej
u ucznia. W toku ksztatcenia powinien on naby¢ umiejetnos¢ dostrzegania podobienstw i réznic po-
miedzy kulturg wtasng a obca, a takze zrozumiec i zaakceptowac odmiennosc kulturowa wyrazajaca
sie m.in. w innych zwyczajach i zachowaniach sytuacyjnych danej spotecznosci. To wtasnie wiedza
socjoznawcza stanowi ,najwazniejszy element sktadowy kompetencji miedzykulturowej zapewniajacej
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wysoce efektywng komunikacje jezykowg” (Pfeiffer 2001, s. 158). Bez niej uczen moze przezy¢ tzw.
szok kulturowy w obcym kraju, nieSwiadomie kogos obrazi¢ lub narazi¢ sie na $miesznosc.
Wiedze i wrazliwos¢ kulturowa mozna rozwija¢, m.in. realizujac na lekgji takie tematy;, jak:
e tradycje, zwyczaje, Swieta i uroczystosci;
e kulinaria, zachowanie sie przy stole;
* sposoby spedzania czasu wolnego;
e kontakty towarzyskie;
e religia, wyznania;
e komunikacja niewerbalna, gesty, mimika;
* opieka zdrowotna, system edukacji.
Obecnie nauczyciel ma do dyspozycji cate spektrum dodatkowych narzedzi do poszerzania wiedzy
krajoznawczej i kulturoznawczej. Moze te wiedze przekazywac m.in. poprzez:
» zainicjowanie kontaktu korespondencyjnego pomiedzy uczniami a ich rowiesnikami z krajéw niemiec-
kojezycznych;
e organizowanie wymiany uczniowskiej lub wycieczek do tych krajow;
e organizowanie konkurséw (np. poezji, piosenki niemieckiej) i dni kultury;
 przygotowanie odpowiedniego wystroju sali lekcyjnej (gazetki Scienne, mapy, kolaze);
» wykorzystywanie realiéw na lekgji, np. oryginalnych kart dan, biletow, instrukgji itp.;
e organizowanie spotkan z cudzoziemcami.
W podrecznikach réwniez znajdziemy teksty oraz zadania, ktorych celem jest zaznajamianie uczniow
z szeroko rozumiang kulturg krajow niemieckojezycznych.

PRZYKtADY ZADAN
(#trends 1, s. 109)

Typisches tssen in den
DACH-Londemn

Such in verschiedenen Quellen Informationen tiber Speisen in den DACH-Landern. Wabhle fiinf, die du
interessant und schmackhaft findest. Bereite ein Plakat oder eine multimediale Prasentation vor. Dokumentiere
deine Arbeit an dem Projekt mit einem Video.

Schritt 1

1. Such die Informationen in verschiedenen Quellen (Internet / Prospekte / Speisekarten).
2. Ordne die Informationen.

3. Plane zusatzliche Materialien: Fotos, Zeichnungen, Texte.

B e e e (Welttour Deutsch 1, s. 55)

;“j’_ W Niemczech nauka jest
Schritt 2 "< obowiazkowa do 18. roku zycia.
. . Szkota podstawowa (Grundschule)
Beantworte die Fragen. trwa 4 lata (tylko w Berlinie 6 lat).
1. Woher genau kommt die Speise? Po niej do wyboru sg trzy szkoty:
2. Wann isst man sie? (zum Friihstiick / zu Mittag / zu Abend) Eym"as'“m’ Realschule oraz
auptschule. Na poczatku kolejnego
3. Wie schmeckt sie? (st / sauer / bitter / scharf / i) etapu mozna zmieni¢ szkote
pod warunkiem, ze uczeh nie ma
probleméw z nauka, np. Realschule
Schritt 3 na Gymnasium lub Hauptschule
na Realschule. Kazda ze szkot

1. Schreibe einen Plan. e ;
oficzy sie innym egzaminem:
2. Achte auf die Grammatik und korrigiere die Fehler. w Gymnasium, ktére trwa 9 lat, jest
3. Zeige den Plan deinem Lehrer (der Lehrer korrigiert eventuelle Fehler). to matura (Abitud, WiRealschule.
- ktéra trwa 6 lat, tzw. Mittlere Reife,
4. Ube deine Prasentation. aw Hauptschule, trwajacej 5 lat —
5. Nimm die Prisentation auf. tzw. Hauptschulabs.chluss.Nlemlecka
szkolna skala ocen jest odwrotna
6. Prasentiere dein Projekt und dein Video vor der Klasse. niz w Polsce: najgorsza ocena jest 6,
7 Lade dein Video hoch. a najlepsza 1, ktéra jest ocena bardzo

dobra.
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4.9. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnej pracy nad jezykiem

Do istotnych wymagan programowych nalezg takze: ,dokonywanie samooceny”, ,samodzielna praca
nad jezykiem” oraz ,stosowanie strategii komunikacyjnych”. Pojeciem nadrzednym jest tutaj samodzielna
praca nad jezykiem czy tez autonomia ucznia, gdyz obejmuje ona m.in. dokonywanie samooceny oraz
wykorzystywanie strategii komunikacyjnych. Warto przyblizy¢ to zagadnienie, gdyz ma ono szczegdlne
znaczenie w pozaszkolnej nauce i praktyce jezykowe;.

Istnieje wiele taksonomii strategii uczenia. Ponizsza tabela powstata na podstawie klasyfikacji
R. Oxford (1990), zaprezentowanej w ksigzce Waldemara Pfeiffera (2001, s. 106-107), i zostata uzupet-
niona zapisami podstawy programowej.

Strategie uczenia sie
bezposrednie, stosowane podczas uczenia sie | posrednie, stosowane podczas planowania i monito-
i uzywania jezyka obcego: rowania procesu uczenia sie/uzywania jezyka:
* mnemotechniczne (mnemotechniki) » metakognitywne, np. organizacja i monitorowanie
« kognitywne (komunikacyjne), np. streszczanie wtasnego procesu uczenia sie (w tym samoocena),
tekstu, tworzenie hipotez dotyczacych tresci korzystanie ze stownika

tekstu, odgadywanie znaczen z kontekstu » afektywne, np. stosowanie technik redukgji stresu
e kompensacyjne, np. zastepowanie trudnego |  wystepujacego podczas uzywania jezyka, rozmowa
wyrazu tatwiejszym, wykorzystywanie srod- o leku jezykowym

kéw niewerbalnych, upraszczanie wypowiedzi | e spoteczne, np. prosba o korekte i/lub wyjasnienie;
wspotpraca z innymi (wspotdziatanie w grupie, np.
przy pracach projektowych)

Celem nauczania jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej nie jest wytacznie nauka jezyka ob-
cego, ale rowniez wyksztatcenie u ucznia umiejetnosci pozwalajagcych mu samodzielnie uczyc sie i uzy-
wac jezyka w warunkach pozalekcyjnych. Nauczyciel powinien dotozy¢ wszelkich staran, aby uczen,
po pierwsze, zrozumiat, ze bez osobistego zaangazowania w proces przyswajania jezyka nauka nigdy nie
bedzie owocna; po drugie, aby odkryt swaj indywidualny styl uczenia sie, tj. ,poznawania, przetwarzania,
magazynowania i uzywania informacji jezykowych” (Pfeiffer 2001, s. 107).
Stosowanie strategii uczenia sie stanowi integralng czes¢ samodzielnosci, czyli autonomii jezykowe;.
Strategie niosa wiele korzysci:
 zwiekszajg efektywnosc nauki (uczen wie, np. jakie techniki stosowac, by jak najszybciej zapamietac
stownictwo);

» motywuja do dalszej pracy, gdyz odniesione sukcesy dodajg pewnosci i wiary w siebie;

e zwiekszajg niezaleznos¢ ucznia od nauczyciela i podrecznika;

e umozliwiaja dalszg, samodzielng nauke i uzywanie jezyka w warunkach pozaszkolnych;

e mozna je zastosowac podczas nauki innych jezykdéw obcych oraz przedmiotéw (Pfeiffer 2001,
s. 107-108).

Uczniowie moga odkrywac i rozwija¢ zaréwno posrednie jak i bezposrednie strategie jezykowe

poprzez rézne aktywnosci, jak np.:

* korzystanie ze stownika (w wersjach ksigzkowej i elektronicznej);

e korzystanie z pozapodrecznikowych Zrodet wiedzy, jak np. repetytoria, ksigzki do gramatyki, zasoby
internetowe;

e sporzadzanie ,kreatywnych notatek” w zeszycie, czyli tworzenie tabel, rysunkéw, map mysli, grafik,
asocjogramow; stosowanie kolorowych podkreslen, zaznaczen; wklejanie obrazkdw, memaow itp.;

e tworzenie fiszek w formie tradycyjnej, papierowej i na komputerze;

« tworzenie wtasnego organizera/kalendarza nauki (okreslenie celu nauki, czasu na opanowanie okre-
Slonego materiatu, wyznaczenie powtoérek, sprawdziandw, samoocena);

« stosowanie technik redukujacych lek zwigzany z uzywaniem jezyka;

e udziat w pracy indywidualnej, w parach, grupach, z catg klasa;
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» stosowanie réznorodnych technik rozwijania sprawnosci jezykowych, np. uzywanie mnemotechnik,
elementdw dramy, filmow, piosenek;

e aktywny udziat w podejmowaniu decyzji dotyczacych wyboru np. tematu, srodkéw dydaktycznych;

e tworzenie wtasnych materiatow i zadan na lekcje.

Zadaniem nauczyciela jest zapoznanie ucznidw ze strategiami uczenia sie i umozliwienie im wyprobo-
wania réznych technik w praktyce. Obowiazuje tutaj prosta zasada: im wiecej nauczyciel stosuje metod
i srodkdw nauczania na lekcji, tym wiecej stwarza uczniom okazji do zapoznania sie z roznorodnymi
strategiami uczenia sie. Dzieki temu niektoérzy uczniowie odkryja, ze szybciej zapamietujg nowe stowka
poprzez piosenki, inni - ze poprzez nasladowanie i ruch. Nie nalezy oczekiwac, ze kazdy pomyst na-
uczyciela znajdzie uznanie u ucznia. Nalezy da¢ uczniom wybor i zachecac ich do samodzielnej, a przede
wszystkim urozmaiconej, aktywnej nauki. Ponadto znaczenie ma tez refleksyjne podejscie do uczenia sie,
czyli omawianie na konkretnych przyktadach, jak postepowad, gdy np. uczniowi ,zabraknie stowa” albo
gdy nie wie, jak ,rozgryz¢” trudny tekst. Rowniez wiedza na temat roznych styléw uczenia sie (typow
uczniow) oraz ,leku jezykowego” z pewnosécig przyda sie uczniom nie tylko na lekgji jezyka niemieckiego.

Waznym elementem rozwijania autonomicznej postawy u ucznia stanowi trening strategiczny po-
legajacy na bezposrednim instruktazu/pokazaniu, jak efektywnie uczyc sie i uzywac jezyka obcego.
Nauczyciel powinien doktadnie omowic dziatanie okreslone] strategii i zasady jej stosowania, zademon-
strowac jg na lekcji i umozliwi¢ uczniom jej wyprébowanie. Aby trening strategiczny przyniést pozytywne
efekty, nalezy go powtarzac. Z badan wynika, ze korzystnie wptywa on na wyniki uczenia sie, gdyz
uczniowie, po pierwsze, poznaja proces przyswajania i uzywania jezyka; po drugie, dowiaduja sie, jak
poprawic¢ wyniki uczenia sie oraz jak skutecznie pracowac nad doskonaleniem sprawnosci jezykowych
(Drozdziat-Szelest 2011, s. 36-37).

W nowoczesnych podrecznikach réwniez znajdziemy wiele wskazowek, jak skutecznie sie uczyc.
W podreczniku Welttour Deutsch 1 pojawiajg sie one w sekcjach ,Dobra rada”, a w #trends 1 - w ,Zum
Wissen”:

PRZYKEADY ZADAN
(Welttour Deutsch 1, s. 90)

DOBRA RADA
. Przeczytaj doktadnie zdania.
. Podczas pierwszego stuchania tekstu skoncentruj sie na jego globalnym rozumieniu. Zaznaczaj
tylko te odpowiedzi, ktérych jeste$ pewien/pewna.

. Nastepnie przeczytaj jeszcze raz zdania. Zwr6¢ uwage, czy sa w nich przeczenia. One zmieniajg
catkowicie tre$¢ wypowiedzi.
. Podczas drugiego stuchania zaznacz odpowiedzi.

(#trends 1, 5.18)
ZUM WISSEN

Nie musisz w tekscie zrozumiec¢ wszystkiego. Zwrdc
uwage na stowa kluczowe oraz nazwy wiasne. Korzystaj ze
znajomosci innych jezykow.

W tym miejscu trzeba jeszcze koniecznie wspomniec o strategii metakognitywnej, jakg jest samo-
ocena. Pod tym pojeciem kryje sie refleksja ucznia na temat swojej dotychczasowej nauki. Polega ona
na samodzielnym okresleniu stopnia opanowania przez niego poszczegdlnych umiejetnosci, wyznacze-
niu obszarow, w ktorych zrobit postepy i takich, w ktérych ma deficyty. Samoocena jest doskonatym
narzedziem do biezgcego monitorowania nauki jezyka i diagnozowania pojawiajacych sie problemow.
Pomaga uczniom uswiadomic sobie ich mocne i stabe strony, wykry¢ przyczyny niepowodzen i zapobiec
kolejnym porazkom.
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W podrecznikach Welttour Deutsch 1 i #trends 1 kazdy podrozdziat podrecznika zawiera ewaluacje,
czyli liste umiejetnosci, jakie uczen powinien opanowac po danej lekgji:
PRZYKtADY ZADAN
(Welttour Deutsch 1 s. 65)

Y Ewaluvacja

> Umiem wymienic pory dnia.
> Umiem powiedzie¢, co robie w czasie wolnym.

(#trends 1, s. 24)

WIE WEIT BIN ICH?

Potrafie: I. I'

stosowac zwroty powitalne i pozegnalne

zapytac kolege/kolezanke o pochodzenie

zapytac kolege/kolezanke o miejsce zamieszkania

powiedzie¢, skad pochodze

powiedzie¢, gdzie mieszkam

literowac imie i nazwisko

zapytac¢ o samopoczucie

zareagowac na pytanie o samopoczucie

rozpoznawac znaczenie internacjonalizméw

powiedzie¢ o swoim hobby

odmienia¢ czasownik nieregularny sein

odmienia¢ czasowniki kommen i wohnen

stosowac przyimki aus oraz in
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5. Sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci

5.1. Rodzaje i funkcje kontroli

W podstawie programowej wskazano na koniecznosc regularnego prowadzenia formalnej i nieformal-
nej diagnozy oraz informowaniu ucznia i jego rodzicow (opiekundw prawnych) o osiggnieciach/postepach
w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych. Pod pojeciem ,nieformalnej diagnozy” nalezy ro-
zumiec przede wszystkim analize mocnych i stabych stron ucznia i zachodzacych w tym zakresie zmian
na podstawie np. obserwacji na lekcji. Formalna diagnoza pocigga za sobg uzycie okreslonych narzedzi,
np. kwestionariuszy, tabel obserwacji, sprawdzianow, ktore majag na celu zobiektywizowanie tej analizy.
Wazne jest, aby obydwa rodzaje diagnozy sie uzupetniaty (Smolik/Poszytek, s. 38).

W zaleznosci od tego, jakg ilos¢ opanowanego materiatu sprawdzamy, wyrdznia sie:

» kontrole biezaca, np. odpytywanie z ostatniej badz kilku ostatnich lekcji, kartkowka;

« kontrole okresowa, np. dtuzszy sprawdzian/test z okreslonej partii materiatu, przeprowadzany raz lub
dwa razy w semestrze. Kontrola ta powinna byc¢ zgodna z celami kursu/nauczania na danym poziomie,
czyli powinna sprawdzac te umiejetnoséci, ktore sg wskazane jako cele ksztatcenia (Komorowska 2002,
s. 189-190).

Nauczyciel moze sprawdzac i oceniac zardwno w sposob zintegrowany, jak tez wybidrczo (w zaleznosci
od rodzaju kontroli), wiedze i umiejetnosci stricte jezykowe, tj. w zakresie czytania, stuchania, méowienia
i pisania, gramatyki i leksyki. Powinien tez nagradzac aktywnosc i zaangazowanie na lekcji, a takze udziat
w dodatkowych zajeciach/czynnosciach, jak np. konkursy, gazetki scienne, szkolne projekty. Wystawiajac
oceny zarowno czastkowe, jak i roczne, nauczyciel powinien mie¢ zawsze na uwadze samego ucznia,
jego mozliwosci i prace wtozong w wykonanie danego zadania.

Pomiar wynikéw nauczania spetnia trzy podstawowe funkcje: stuzy ocenianiu, diagnozowaniu (tj.
okreslaniu postepow i brakow) oraz wychowywaniu poprzez wdrazanie ucznidow do regularnej i rzetelnej
pracy na jezykiem. Dzieki testom (sprawdzianom, kartkowkom, klaséwkom) nauczyciel:

e otrzymuje informacje o stopniu opanowania danego zagadnienia;

» moze ukierunkowac prace wtasng i ucznia;

* moze wystawic obiektywna ocene semestralng lub roczna;

e jest w stanie dobrze zaplanowac dalsza prace.

Uczen tez czerpie korzysci z testowania, gdyz:

* poznaje swoje mocne i stabe strony;

» moze ukierunkowac prace nad jezykiem, poznac i uzupetni¢ braki;

» zwykle lepiej zapamietuje materiat, z ktérym nie moégt sobie poradzi¢ na tescie (uczy sie na wtasnych
btedach) (Komorowska 2004, s. 31-32).

5.2. Ocenianie

Zasady oceniania na lekgji jezyka niemieckiego reguluja przepisy wewnetrzne szkoty, zawarte w sta-
tucie danej placowki - w tzw. Wewnatrzszkolnym Systemie Oceniania. Tutaj podane sg wszystkie wazne
informacje takie jak: skale ocen, czestotliwos¢ i formy sprawdzania osiggniec¢, wystawianie ocen srod-
rocznych i koncowych itd. Dokumentem, ktory dodatkowo uwzglednia specyfike danego przedmiotu,
jest Przedmiotowy System Oceniania (PSO). Ponizsza skala ocen ma zatem charakter informacyjny i moze
postuzyc¢ jedynie za wzor/pomoc przy tworzeniu PSO w zakresie jezyka niemieckiego.

Skala ocen (100% = maksymalna liczba punktow)

0%-30% - ocena niedostateczna 66%-80% — ocena dobra
31%-49% - ocena dopuszczajaca 81%-96% - ocena bardzo dobra
50%- 65% - ocena dostateczna 97%-100% - ocena celujaca
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Konstruujac kryteria dotyczace poszczegdlnych ocen, nalezy brac¢ pod uwage nie tylko osiggniecia
w zakresie wymagan programowych, ale takze zaangazowanie ucznia przejawiajace sie m.in. aktywnoscia,
samodzielnoscig, wspodtpraca z innymi oraz pracg w domu.

Ocena dopuszczajaca

e Znajomosc¢ stownictwa i gramatyki jest ograniczona i bierna;

e uczen postuguje sie gtownie pojedynczymi stowami, nie dbajac o poprawnos¢ wypowiedzi,

e Wypowiedzi pisemne sg niepetne, czesto chaotyczne, ubogie pod wzgledem leksykalnym i z duza
iloscig btedow gramatycznych;

e uczen w niewielkim stopniu rozumie teksty pisane i stuchane;

e Uczen przejawia niewielkie zaangazowanie: rzadko odrabia prace domowa czy tez zgtasza sie na lekgji.

Ocena dostateczna

e uczen w duzej mierze opanowat stownictwo i gramatyke przewidziane programem w danej klasie;

e Uczen stara sie wypowiadac samodzielnie, postugujac sie znanymi srodkami leksykalno-gramatycznymi,
czesto popetnia btedy;

* wypowiedzi pisemne sg zazwyczaj samodzielne i na temat, ale niezbyt bogate pod wzgledem uzytych
Srodkow leksykalno-gramatycznych;

e uczen rozumie wiekszos¢ informacji zawartych w tekstach pisanych i stuchanych;
e uczen w umiarkowanym stopniu przejawia zaangazowanie podczas zajec lekcyjnych i pozalekcyjnych.

Ocena dobra

e uczen dobrze zna stownictwo i gramatyke przewidziane programem nauczania w danej klasie;

e uczen wypowiada sie chetnie i samodzielnie, popetniajac nieliczne btedy;

» wypowiedzi pisemne sg na temat, dos¢ bogate i poprawne pod wzgledem leksykalno-gramatycznym;
e uczen rzadko ma problemy ze zrozumieniem tekstéw pisanych i stuchanych;

e uczen przejawia dos¢ duze zaangazowanie podczas zajec lekcyjnych i pozalekcyjnych.

Ocena bardzo dobra

e Uczen bardzo dobrze opanowat stownictwo i gramatyke przewidziane programem nauczania w danej
klasie;

e wypowiedzi ustne sg ptynne, samodzielne, uczen swobodnie postuguje sie poznanymi srodkami jezy-
kowymi, rzadko popetniajac btedy;

e uczen ogdlnie nie ma problemow ze zrozumieniem tekstdw pisanych i stuchanych;

e uczen bierze czynny udziat w lekcji oraz przejawia duze zaangazowanie podczas zajec¢ pozalekcyjnych.

Sprawdzajac wiedze i umiejetnosci uczniow, nalezy pamietac¢ o podaniu im jasnych kryteridw oce-
niania oraz okresleniu wagi btedu jezykowego. Komorowska (2002, s. 192-193) sugeruje, aby przy
ocenianiu bra¢ pod uwage przedmiot pomiaru. Sprawdzajac rozwdj kompetencji komunikacyjnej, nale-
zy zatem uwzglednia¢ te btedy (gramatyczne, fonetyczne, leksykalne), ktére mogg zaktoci¢ skuteczne
porozumiewanie sie, np. wypowied?Z Ich habe ein Hund — chociaz zawiera rodzajnik w nieodpowiednim
przypadku - jest w petni zrozumiata. Ta sama wypowiedz na tescie gramatycznym, mierzacym stopien
opanowania kompetencji lingwistycznej (gramatyki i leksyki), zostataby uznana za niepoprawna. Obser-
wujac dyskusje nauczycieli w Internecie na temat punktowania testow jezykowych, zauwazam niestety
bardzo jednostronne podejscie do bteddw jezykowych i tendencje do surowego oceniania. Najwyrazniej
niektérzy wyznajg zasade, ze nalezy karac za kazdy, cho¢by najmniejszy btad (nawet literowke), niezalez-
nie od rodzaju testu czy sprawdzianu. Mysle, ze takie zachowanie moze zniechecac uczniow do nauki,
a nawet przyczynic sie do jej catkowitego zaniechania.

Kompetencje komunikacyjna sprawdza sie czesto za pomoca tzw. scenek lub dialogdw sytuacyj-
nych, jak np. ,Zaproponuj koledze pomoc w odrabianiu pracy domowej”, ,Chcesz umowic sie na wizyte
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u lekarza. Co powiesz?”. Komorowska (2002, s. 185-186) proponuje, aby taka wypowiedZ punktowac
w nastepujacy sposob:

e 3 pkt. za wypowiedz komunikatywna i poprawna;

e 2 pkt. za wypowiedz komunikatywna, ale niepoprawna;

o 1 pkt za wypowiedZ gramatycznie poprawna, ale nie na temat lub o innej intencji;

¢ O pkt. za brak odpowiedzi lub odpowiedz catkowicie niezrozumiata.

Jak wida¢, nadrzedna jest tutaj komunikatywnos$¢, osiggniecie okreslonego celu (np. wyrazenie
przeprosin, ztozenie propozycji itp.), a btedy jezykowe skutkujg utratg tylko jednego punktu. Ocenianie
uwzgledniajgce przedmiot pomiaru (rodzaj kompetencji) oznacza elastyczne, ,wyrozumiate” podejécie
do btedu jezykowego i daje szanse tym, ktdrzy np. maja duzy zaséb stéw, potrafig sie porozumied, ale
popetniaja przy tym duzo btedéw gramatycznych.
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