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1. Opis programu

1.1 Wstep

Niniejszy program dotyczy nauki jezyka angielskiego jako drugiego jezyka obcego, jako kontynuacja
nauki tego jezyka po szkole podstawowej i jako jezyk nauczany od poczatku. Program przeznaczony
jest do ksztatcenia w liceum ogodlnoksztatcgcym oraz technikum. Opracowany zostat w oparciu o
nastepujace akty prawne:

e Podstawe programowaq ksztatcenia ogdlnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcgcego i
piecioletniego technikum (Rozporzgdzenie MEN z dnia 30 stycznia 2018 r.), nazywana dalej w
programie Podstawg Programowg;

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgce rozporzadzenie w
sprawie podstawy programowe] ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcacego,
technikum oraz branzowej szkoty | stopnia;

e Rozporzadzenie MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych plandw nauczania dla
publicznych szkét;

e Ustawe o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (z pézniejszymi zmianami);

e ZALECENIE RADY z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cate zycie

Zgodnie z ramowymi planami nauczania dla liceum i technikum program moze byé realizowany w
wymiarze minimum 240 godzin lekcyjnych w cyklu nauczania (np. 2/2/2/2 lekcje tygodniowo w cyklu
4-letnim lub odpowiednio 2/2/2/1/1 w cyklu 5-letnim).

Program moze by¢ przystosowany do specyficznych potrzeb szkoty. Modyfikacje mogg dotyczyc
warunkow realizacji (np. zwiekszonej liczby godzin jezyka angielskiego), uszczegétowienia blokow
tematycznych i tresci nauczania, doboru technik pracy oraz sposobu oceniania.

Aby w petni zrealizowac cele i zatozenia programu, zakres tresci nauczanie (sekcja 3) moze byc
pogtebiany i poszerzany, nie powinien by¢ jednak redukowany.

1.2 Zatozenia programu

Zaktada sie, ze uczniowie kontynuujgcy nauke jezyka angielskiego w szkole podstawowej opanowali
jezyk w zakresie podstawowym (poziom zaawansowania Al) oraz opanowali juz w pewnym stopniu
techniki uczenia sie. Od ucznidw rozpoczynajacych nauke jezyka angielskiego w szkole
ponadpodstawowej oczekuje sie opanowania techniki uczenia sie jezyka. W trakcie nauki w szkole



ponadpodstawowej doskonalg oni i pogtebiajg znajomosé jezyka angielskiego, jednoczesnie stopniowo
rozwijajgc wtasng autonomie i przejmujac odpowiedzialnos¢ za proces ksztatcenia sie. Program opiera
sie na zatozeniu, ze nauczyciel jest przewodnikiem i doradcg ucznidw, stwarza sytuacje sprzyjajgce
uczeniu sie jezyka, pomagajgc rozwija¢ wszystkie sprawnosci i umiejetnosci jezykowe (sekcja 3.4.),
ktére majg zastosowanie w konkretnych sytuacjach zycia codziennego.

Nauczyciel motywuje ucznidw do nauki jezyka, miedzy innymi poprzez wykorzystanie jezyka
angielskiego do realizowania zadan (ang. task-based learning) i tgczenie umiejetnosci jezykowych z
wiedzg praktyczng, uswiadamiajac im znaczenie znajomosci jezyka angielskiego jako jezyka
komunikacji miedzynarodowej (lingua franca) w dalszej edukacji i pracy zawodowej, pomimo tego ze
w sytuacji szkolnej jest jezykiem drugim. Jednoczes$nie nauczyciel przygotowuje uczniéw do egzaminu
maturalnego na poziomie podstawowym.

Zaktada sie ponadto, ze nauczyciel wspomaga rozwdéj kompetencji kluczowych ucznidéw, rozbudza
ciekawosc $wiata i otwartosé na innych poprzez tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych,
ktore bedag stanowity ilustracje przydatnosci jezyka obcego do realizacji witasnych celéw
komunikacyjnych oraz pomogg stworzyé takie sytuacje edukacyjne, ktore sprzyjajg poznawaniu i
rozwijaniu przez uczniéw wtasnych zainteresowan oraz pasji. Wszystkie te dziatania powinny docelowo
stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw swiadomosci znaczenia jezykdw obcych w rdznych dziedzinach zycia
spotecznego, w tym w pracy — rowniez w odniesieniu do wtasnej Sciezki kariery zawodowej —
przygotowujgc w ten sposdb ucznidw do zycia w zglobalizowanym swiecie.

1.3 Uzytkownicy programu

Uzytkownikami programu mogg by¢:

e nauczyciele, ktérzy posiadajg wymagane przez witadze oswiatowe kwalifikacje do
nauczania jezyka angielskiego w szkotach ponadgimnazjalnych;

e uczniowie i ich rodzice — w celu zapoznania sie z wymaganiami na tym etapie
edukacji;

o dyrektorzy szkét ponadpodstawowych — w celu zapewnienia nauczycielom
warunkéw realizacji tego programu;

e przedstawiciele organéw prowadzacych szkoty oraz sprawujacych nadzor
pedagogiczny — w celu monitorowania jakosci realizowanych proceséw
edukacyjnych.

1.4 Warunki realizacji

Podstawowe warunki realizacji programu zaktadaja:

e minimum 240 godzin lekcyjnych w cyklu nauczania roztozone systematycznie na
poszczegdlne lata nauki;



e korzystanie z nowoczesnego podrecznika do nauki jezyka angielskiego
zatwierdzonego przez MEN. Podrecznik powinien spetnia¢ wymogi dotyczgce wieku
i zainteresowan ucznidw oraz ich poziomu znajomosci jezyka angielskiego. W sktad
kompletnego zestawu powinny wchodzi¢: ksigzka ucznia, zeszyt ¢wiczen, ksigzka
nauczyciela i nagrania audio;

e prowadzenie zaje¢ w grupie o zblizonym poziomie zaawansowania — z podziatem
na grupy badZ w grupach jezykowych miedzyoddziatowych;

e mozliwos¢ korzystania z dobrze wyposazonej biblioteki szkolnej dysponujacej
aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobow
multimedialnych;

e prowadzenie zaje¢ w odpowiednio wyposazonej pracowni jezykowej — z dostepem
do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikdow dzwiekowych,
komputera ze statym faczem internetowym — dzieki czemu uczniowie majg
mozliwos$¢ przeprowadzaé ¢wiczenia jezykowe w parach i grupach. W pracowni
powinno by¢ réwniez miejsce na ekspozycje prac uczniow;

e uzywanie jezyka obcego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania, ale
rowniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réznych rodzajach interakcji, tj.
zaréwno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;

e wykorzystywanie autentycznych materiatéw zrédtowych (zdjeé, filmow, nagran
audio, tekstéw), w tym z uzyciem narzedzi zwigzanych z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, takimi jak np. tablice interaktywne z
oprogramowaniem, urzadzenia mobilne;

e zachecanie ucznidw do samooceny wiasnej pracy i stosowania réznych technik
stuzacych uczeniu sie.

2. Cele nauczania

Cele nauczania niniejszego programu wynikajg z Podstawy Programowej ksztatcenia ogdlnego dla
czteroletniego liceum ogdlnoksztatcgcego i piecioletniego technikum (Rozporzadzenie MEN z dnia 30
stycznia 2019 r.). Ustawodawca okresla zaréwno cele edukacyjne, wychowawcze, jak i kompetencje
kluczowe, jakie nalezy rozwija¢ realizujgc procesy edukacyjne.

Realizacja niniejszego programu ma na celu wszechstronny rozwéj ucznia, umozliwiajacy zdobycie
zréznicowanych kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajac
proces uczenia sie przez catfe zycie. Zgodnie z Podstawg Programowg cele te obejmuja:

1) traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem, pisanie
twércze, formutowanie pytan i problemdw, postugiwanie sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie,
klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z rdzinych
dyscyplin;



4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sgdéw, uzasadniania
wiasnych i cudzych sgddéw w procesie dialogu we wspélnocie dociekajgcej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-twdérczymi;
6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;
7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej rozumienie;

8) rozwijanie u ucznidéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata i zachecanie do
praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Istotne jest stwarzanie sytuacji rozwijajgcych myslenie (logiczne, komputacyjne, przyczynowo-
skutkowe, kreatywne, abstrakcyjne), czytanie (rozumienie senséw, jak i znaczenn symbolicznych
wypowiedzi), umiejetnos¢ komunikowania sie, kreatywne rozwigzywanie problemdéw, umiejetnos¢
sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,
umiejetno$é samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz
wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet, nabywanie nawykoéw systematycznego uczenia sie
oraz umiejetnos¢ wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Cele wychowawcze programu zaktadajg przygotowanie ucznia do funkcjonowania w zmieniajgcej sie
rzeczywistosci, a jednoczesnie ksztattowanie postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji i kultury
witasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Aby efektywnie realizowac okreslone cele, powinno sie dgzy¢ do rozwijania kompetenc;ji kluczowych
okreslonych w Zaleceniach Rady Europy (Dz.Urz.UE C z dnia 4 czerwca 2018 r.), szczegdlnie w zakresie
porozumiewania sie w jezyku ojczystym (w tym mediacja jezykowa pomiedzy jezykiem polskim a
angielskim), porozumiewania sie w jezyku obcym, umiejetnosci uczenia sie, rozwijania kompetencji
spotecznych i obywatelskich, inicjatywnosci i przedsiebiorczosci, a takze swiadomosci i ekspresji
kulturalnej.

2.1 Cele ogolne

Zgodnie z Podstawg Programowag okresla sie pie¢ ogdlnych celéw ksztatcenia w zakresie postugiwania
sie jezykiem obcym:

1) doskonalenie znajomosci sSrodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajacych realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie
tematdéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych;

2) doskonalenie umiejetnosci rozumienia wypowiedzi ustnych, artykutowanych wyraznie, w
standardowej odmianie jezyka oraz prostych wypowiedzi pisemnych w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegétowych;

3) doskonalenie umiejetnosci tworzenia krotkich, prostych, spdjnych i logicznych wypowiedzi
ustnych i pisemnych w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych;



4) doskonalenie umiejetnosci reagowania na wypowiedzi ustne i pisemne w typowych
sytuacjach w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie
w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych;

5) doskonalenie umiejetnosci przetwarzania wypowiedzi poprzez zmiane formy przekazu
ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Wszystkie ogdélne cele ksztatcenia realizowane sg zardwno na ptaszczyznie jezyka pisanego, jak i jezyka
mdwionego.

2.2 Cele szczegotowe

Szczegbétowe cele edukacyjne programu oparte sg na Podstawie Programowe]j dla jezyka obcego
nowozytnego, nauczanego jako jezyk pierwszy, jako kontynuacja jezyka nauczanego po szkole
podstawowej. Wskazane cele edukacyjne to:

e osiggniecie umiejetnosci jezykowych na poziomie co najmniej A2+  dla uczniéw
kontynuujgcych nauke jezyka angielskiego po szkole podstawowej;

e osiggniecie umiejetnosci jezykowych na poziomie co najmniej A2 dla ucznidéw
rozpoczynajacych nauke jezyka angielskiego w szkole ponadpodstawowej;

e przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym.

W zakresie celow szczegdtowych Podstawa Programowa okresla nastepujgce wymagania (kursywq
oznaczone zostaty wymagania niekonieczne dla uczniéw rozpoczynajacych nauke jezyka angielskiego
w szkole ponadpodstawowej):

Cel szczegétowy | Jezyk méwiony Jezyk pisany
Znajomos¢ uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych,
srodkow gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
jezykowych pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie okreslonych tematéw
Rozumienie Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne
wypowiedzi (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, (np. listy, e-mail, SMS-y, kartki pocztowe,
ogtoszenia, instrukcje): napisy, broszury, ulotki, jadtospisy,
1) reaguje na polecenia; ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy,
2) okresla gtéwng mysl wypowiedzi; historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty,
3) okresla intencje nadawcy/autora recenzje, wywiady, wpisy na forach i
wypowiedzi; blogach, teksty narracyjne i literackie):
4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, 1) okresla gtéwng mysl tekstu lub
miejsce, sytuacje, uczestnikdw); fragmentu tekstu;
5) znajduje w wypowiedzi okreslone 2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
informacje; 3) okresla kontekst wypowiedzi (np.
6) uktada informacje w okreslonym nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
porzqdku; miejsce, sytuacje);
4) znajduje w tekscie okreslone informacje;




7) rozrdznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

5) uktada informacje w okreslonym
porzadku;

6) rozréznia formalny i nieformalny styl
tekstu.

Tworzenie Uczen tworzy krétkie, proste, spdjne i Uczen tworzy krétkie, proste, spojne i
wypowiedzi logiczne wypowiedzi ustne: logiczne wypowiedzi pisemne (np.
1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia,
miejsca i zjawiska; wiadomos¢, SMS, pocztowke, e-mail,
2) opowiada o czynnosciach, historyjke, wpis na blogu):
doswiadczeniach i wydarzeniach z 1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,
przesztosci i terazniejszosci; miejsca i zjawiska;
3) przedstawia fakty z przesztosci i 2) opowiada o czynnosciach,
terazniejszosci; doswiadczeniach i wydarzeniach z
4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje | przesztosci i terazniejszosci;
i plany na przysztos¢; 3) przedstawia fakty z przesztosci i
5) opisuje upodobania; terazniejszosci;
6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, 4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje
przedstawia poglgdy innych osob; i plany na przysztos¢;
7) wyraza i opisuje uczucia i emocje; 5) opisuje upodobania;
8) stosuje formalny lub nieformalny styl 6) wyraza i uzasadnia swoje opinie,
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji. przedstawia opinie innych oséb;
7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;
8) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.
Reagowanie Uczen reaguje ustnie w typowych Uczen reaguje w formie prostego tekstu
jezykowe sytuacjach: pisanego (np. wiadomos$¢, wiadomosci

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku
trudnosci w jej przebiegu;

3) uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie,
zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami
innych osdb;

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje i pragnienia innych osdb;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada
na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca; prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;
9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;
12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe
spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. radosé,
smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

tekstowe, kroétki list prywatny, e-mail, wpis
na czacie/forum) w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i koczy rozmowe;
3) uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjasnienia (np. wypetnia ankiete,
formularz);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie,
zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami
innych osdb;

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje i pragnienia innych oséb;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada
na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca; prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;
9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;
12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe
spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,
smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Mediacja

Uczen przetwarza ustnie lub pisemnie prosty tekst:




1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2) przekazuje w jezyku angielskim lub w jezyku polskim informacje sformutowane w
jezyku angielskim;

3) przekazuje w jezyku angielskim informacje sformutowane w jezyku polskim.

Kompetencja Uczen posiada:

interkulturowa 1) podstawowaq wiedze o krajach, spoteczeristwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, z uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturowa.

Kompetencje 1) Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
spoteczne i (jak np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
uczenia sie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).
2) Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

3) Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym, réwniez za pomocga
technologii informacyjno-komunikacyjnych.

4) Uczen stosuje strategie komunikacyjne (jak np. domyslanie sie znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmdéw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (jak np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

5) Uczen posiada Swiadomos¢ jezykowa (jak np. znajomos¢ podobienstw i réznic miedzy
jezykami).

3. TresSci nauczania

Tresci nauczania zawarte w programie podzielone zostaty na zakresy tematyczne, okreslenia
zakresu materiatu gramatycznego oraz leksykalnego, oraz rozwijane w czasie realizacji programu
sprawnosci jezykowe. Dodatkowo przedstawione zostaty mozliwe warianty realizacji programu.

3.1 Tematyka

Okreslony w programie zakres tematyczny obejmuje bloki tematyczne, przedstawione w formie
hastowej. Zakresy te, bedace odzwierciedleniem réznych sfer zycia, okreslone sg przez Podstawe
Programowa. Jednoczesnie sg one zgodne z zakresami tematycznymi wymaganymi na egzaminie
maturalnym (por. Informator Maturalny). Kursywg oznaczone zostaty wymagania niekonieczne
dla ucznidw rozpoczynajacych nauke jezyka angielskiego w szkole ponadpodstawowe;j:
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4)
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11)

12)

13)

14)

cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

edukacja (np. szkofa i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybdr zawodu);

zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, swieta i uroczystosci, problemy);

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ustug);

podrdozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w
terenie, baza noclegowa, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

kultura (np. twdrcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);

zdrowie (np. tryb Zycia, samopoczucie, choroby i ich objawy i leczenie, wizyta u
lekarza);

nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i
technologii informacyjno-komunikacyjnych);

Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, elementy
krajobrazu, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego);

Zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spofeczne).

Uszczegdtowienie i sposdb realizacji poszczegdlnych zakresdw tematycznych uzalezniony jest

miedzy innymi od:

- wieku i rozwoju emocjonalnego ucznidw — sugerowane jest realizowanie tematyki mniej

skomplikowanej, takiej jak np. uprawianie sportu, uczucia i emocje, edukacja — w klasach

wczesniejszych, a zagadnien trudniejszych, np. zjawiska spoteczne, uczestnictwo w kulturze,

konflikty i problemy — w klasach pdzZniejszych;

- wybranego podrecznika i zawartych w nim tekstow — podrecznik powinien obejmowad wszystkie

zakresy tematyczne, realizowane sg one jednak zawsze w indywidualny sposéb;



- zainteresowan i potrzeb uczniéw — tematyce, ktdra bardziej interesuje uczniéw, mozna poswiecac
wiecej czasu niz innej, podobnie z tematyka zwigzang z mozliwg przysztg karierg zawodowg /
studiami uczniow;

- biezgcych wydarzen w kraju i na $wiecie —warto zainteresowac uczniéw biezgcymi wydarzeniami,
szczegoblnie wykorzystujgc aktualne materiaty autentyczne dostepne w mediach;

- wymagan egzaminacyjnych zawartych w aktualnym Informatorze Maturalnym;

Program zakfada opanowanie podstawowego zasobu sfownictwa zwigzanego z zakresami
tematycznymi, nalezy je wiec systematycznie utrwalac i wzbogacac, rowniez o elementy bardziej
specjalistyczne i ztozone, przydatne w zyciu prywatnym i przysztej pracy zawodowe]. Kolejnos¢
realizacji poszczegdlnych blokéw tematycznych moze by¢ odpowiednio dostosowywana do
potrzeb, istotne jest natomiast, aby kontynuowac nauke w sposéb spiralny, tgczac nowe tresci z
tymi, ktére uczniowie juz opanowali. Uzyskuje sie wowczas zarowno efekt utrwalenia, jak i tzw.
scaffolding. Zakresy tematyczne czesto realizowane sg w sposéb tgczny, zwigzany z tematem zajeg,
czesto sie przenikaja.

3.2 Zakres materiatu gramatyczno-leksykalnego

Okreslony ponizej zakres materiatu gramatyczno-leksykalnego zaktada wprowadzanie i rozwijanie
umiejetnosci stosowania struktur gramatycznych. Zagadnienia podane zostaty hastowo, zadaniem
nauczyciela jest ich uszczegétowienie, zgodnie z wymaganiami okreslonymi w Informatorze
Maturalnym oraz potrzebami okreslonej grupy uczniéw. Realizacja programu zaktada stosowanie
struktur gramatycznych w typowych, prostych sytuacjach.

Czasy gramatyczne:
=  Present Simple
= Present Continuous
= Present Perfect Simple
=  Present Perfect Continuous
= Past Simple
= Past Continuous
= Past Perfect Simple
= Future Simple
= future Continuous

Czasownik:



= bezokolicznik i formy osobowe
= czasowniki positkowe be, do, have

= czasowniki modalne i pétmodalne: can, could, may, might, must, have to, will, shall, would,
should, ought to, need, need to, used to

= konstrukcje czasownikowe: np. going to, be able to, would like to
= czasowniki regularne i nieregularne
= imiestdw czynny i bierny
= czasowniki ztozone (phrasal verbs)
Rzeczownik:
= nazwy rzeczy policzalnych i niepoliczalnych
= liczba mnoga rzeczownikéw
= rzeczowniki wystepujgce tylko w formie pojedynczej lub mnogiej
= sposoby wyrazania posiadania i przynaleznosci
®  rodzaj
= rzeczowniki ztozone
Przedimek:
= przedimek nieokreslony a/an
= przedimek okreslony the
= przedimek zerowy
Przymiotnik:
= stopniowanie regularne i nieregularne
= uzycie przymiotnikdw z so i such
= przymiotniki dzierzawcze
= przymiotniki po czasownikach postrzegania
Przystowek:
= stopniowanie regularne i nieregularne
= uzycie przystowkéw o dwdch znaczeniowo réznych formach, np. hard/hardly

= uzycie too i enough



= miejsce przystéwka w zdaniu
Zaimek:

=  zaimki osobowe

= zaimki dzierzawcze

=  zaimki zwrotne i emfatyczne

= zaimki wskazujace

= zaimki pytajace

=  zaimek wzgledne

= zaimki wzajemne

=  zaimki nieokreslone i ztozenia z nimi
Liczebnik:

= liczebniki gtdwne

= liczebniki porzadkowe
Przyimek:

= przyimki z okresleniami miejsca, czasu, kierunku, odlegtosci, przyczyny, sposobu

= przyimki po rzeczownikach, czasownikach i przymiotnikach
Spojniki
Sktadnia:

=  zdania twierdzace

= zdania przeczace

= zdania pytajace

=  zdania rozkazujace

= zdania wykrzyknikowe

= zdania z podmiotem it

= zdania z podmiotem there

= zdania z dwoma dopetnieniami

= strona bierna w czasach prostych



= pytania typu question tags

= pytania posrednie

®" mowa zalezna z czasownikami tell, say, ask

= podstawowe zdania wspoéfrzednie ztozone

=  zdania warunkowe (typu 0, i, ii)

= zdania wyrazajgce zyczenie, preferencje lub przypuszczenie (np. wish)

= konstrukcje bezokolicznikowe oraz gerundialne

= konstrukcja have something done

3.3 Sprawnosci jezykowe

Program zaktada rozwijanie kompetencji jezykowej zaréwno w zakresie sprawnosci

receptywnych (stuchanie i czytanie) oraz produktywnych (mdwienie i pisanie) oraz integracje

tych sprawnosci, rowniez w potaczeniu z jezykiem polskim (mediacja), z ukierunkowaniem

zarowno na sprawnosci zwigzane z jezykiem pisanym (czytanie i pisanie), jak i jezykiem

mowionym (stuchanie i mdowienie). Realizacja programu ma na celu umozliwienie uczniom

komunikatywnego porozumiewania sie w mowie i pismie:

w typowych sytuacjach zycia codziennego, w kontaktach z uzytkownikami jezyka w
krajach anglojezycznych oraz innych krajach;

w dalszej nauce prowadzonej w jezyku angielskim (studia za granicg, wymiany
studenckie);

W pracy oraz przy korzystaniu z réznych zrédet informacji m.in. Internetu, literatury
pieknej, literatury fachowej, mediow.

3.4 Funkcje jezykowe

Funkcje jezykowe, umozliwiajgce swobodne osigganie celdw w kontaktach z osobami

postugujacymi sie jezykiem angielskim, w pracy i w zyciu codziennym, obejmuja:

zastosowanie zwrotéw grzecznosciowych, m.in. powitanie, pozdrawianie,
pozegnanie, przedstawianie siebie, przedstawianie innych oséb, dziekowanie,
wyrazanie prosby o pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia, wyrazanie
opinii i zyczen, pytanie o opinie i Zzyczenia innych, sktadanie zyczen, odpowiadanie na
Zyczenia, przepraszanie, zapraszanie, odpowiadanie na zaroszenie, pytanie o



pozwolenie, udzielanie lub odmowa pozwolenia, wyrazanie prosby i podziekowania
oraz zgody Ilub odmowy wykonania prosby, rozpoczynanie, prowadzenie,
podtrzymywanie i koiczenie rozmowy;

= przekazywanie i uzyskiwanie informacji, m.in. pytanie o informacje, przekazywanie
informacji i wyjasnien, identyfikacja i opisywanie oséb, przedmiotéw i miejsc,
okreslanie czasu, okreslanie umiejetnosci, opisywanie zdarzen, procesow i standéw
(np. pogody), relacjonowanie wydarzen, planowanie, informowanie o czynnosciach
codziennych, informowanie o czynnosciach wykonywanych w danej chwili,
poréwnywanie, wyrazanie posiadania;

= pytanie o postawy i ich wyrazanie, m.in. zgadzanie i nie zgadzanie sie z opiniami
innych, pytanie o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, wyrazanie
upodoban, preferencji, intencji i pragnien, sktadanie propozycji, przyjmowanie,
odrzucanie propozycji, nakazywanie, zakazywanie, instruowanie, doradzanie,
wyrazanie uczu¢ i emocji, watpliwosci, prosba o rade, udzielanie rad, negocjowanie,
komentowanie, kwestionowanie opinii innych, argumentowanie za i przeciw,
spekulowanie, wyrazanie hipotez.

4. Realizacja programu

Realizacja programu nie narzuca stosowania jednej wybranej metody. Sugeruje sie podejscie
konstruktywistyczne, dajgce mozliwo$¢ wykorzystania elementéw konkretnych metod w
zaleznosci od realizowanego materiatu, potrzeb i mozliwosci danej grupy ucznidéw czy innych
istotnych czynnikéw, a jednoczesnie pozwalajgce na czynne konstruowanie wiedzy przez ucznia,
nie tylko bierne przekazywanie jej przez nauczyciela. Zgodnie z teorig Vygotskiego! rozwdj
umystowy, czyli réwniez proces uczenia sie jezyka obcego, to proces spoteczno-kulturowy. Poprzez
podjete dziatania, absolwent nabedzie wiedze i umiejetnosci umozliwiajgce skuteczng
komunikacje w jezyku angielskim w przysztosci. Jak podkresla Bee?, dziecko buduje swojg wiedze
w oparciu o spoteczne interakcje bardziej niz w wyniku indywidualnych poszukiwan. Dlatego,
zgodnie z zasadami podejscia komunikacyjnego, nalezy stwarza¢ mozliwosci nie tylko zapoznania
sie ze stownictwem i strukturami, ale réwniez ich aktywnym wykorzystaniem przez uczniow.

Wskaza¢ mozna cztery kierunki dziatan nauczyciela:
1) Rozwijanie i integracja sprawnosci jezykowych

Program zaktada rozwijanie kompetencji jezykowej zardwno w zakresie sprawnosci
receptywnych (stuchanie i czytanie) oraz produktywnych (méwienie i pisanie) oraz integracje
tych sprawnosci (mediacja), z ukierunkowaniem zaréwno na sprawnosci zwigzane z jezykiem
pisanym (czytanie i pisanie), jak i jezykiem moéwionym (stuchanie i méwienie). Realizacja

1 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa: PWN, 2006, s. 218.
2 H. Bee, Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan: Zysk i S-ka: 2004, s. 48



programu ma na celu umozliwienie uczniom skutecznego porozumiewania sie w mowie i
pi$mie w prostych sytuacjach zycia codziennego zwigzanych z:

- kontaktami z uzytkownikami jezyka w krajach anglojezycznych oraz innych krajach;

- dalszg naukg prowadzong w jezyku angielskim (studia za granicg, wymiany studenckie);

- pracy i kontaktami spotecznymi oraz przy korzystaniu z réznych zrddet informacji m.in.
Internetu, literatury pieknej, literatury fachowej, mediow.

2) Przygotowanie do egzaminu maturalnego

Poprzez rozwijanie sprawnosci jezykowej ucznidw program zaktada przygotowanie ich do
egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego w czesci ustnej oraz pisemnej na poziomie
podstawowym.

Nalezy ucznidéw zapoznac z forma egzaminu, z zakresami tematycznymi, z typowymi zadaniami
dla poszczegdlnych czesci egzaminu oraz z wymaganiami egzaminacyjnymi i kryteriami
oceniania.

3) Poszerzanie wiedzy ogdlnej

Rozwijanie sprawnosci jezykowej odbywa sie poprzez wykorzystanie tekstow o réznorodne;j
tematyce, wspomagajacych szeroko rozumiany harmonijny rozwdéj ucznia. Teksty majg za
zadanie rozbudzanie zainteresowan oraz ciekawosci $wiata, jak rdéwniez rozwijanie
umiejetnosci krytycznego myslenia. Realizacja tych zatozen odbywa sie miedzy innymi poprzez:
- poszerzanie wiedzy ucznidw na temat kultury krajéw angielskiego obszaru jezykowego oraz
innych kultur;

- zapoznanie ucznidw z elementami literatury, sztuki, historii, geografii i polityki krajow
anglojezycznych;

- poszerzanie wiedzy ucznidw na temat otaczajacego ich swiata;

- integracje nauki jezyka oraz wiedzy i umiejetnosci w zakresie innych przedmiotéw szkolnych;
- realizacje miedzyprzedmiotowych projektédw edukacyjnych.

4) Doskonalenie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie

Umiejetnosé samodzielnego uczenia sie rozwijana jest w sposob ciggty, miedzy innymi poprzez:
- zachecanie ucznidw do dokonywania samooceny i diagnozy potrzeb;

- ksztattowanie postaw samodyscypliny i systematycznosci;

- stosowanie rdznych strategii uczenia sie;

- ksztattowanie postawy ciekawosci;

- doskonalenie umiejetnosci korzystania ze zrédet informacji, w tym tekstéw autentycznych, z
wykorzystaniem réznych medidow (m.in. filmdéw, zasobdéw Internetu, ksigzek, komunikatorow i
mediow spotecznosciowych).

4.1 Zasady nauczania



Nauczanie zgadnie z zasadami konstruktywizmu, opartymi na komunikacji zaktada roztozenie
odpowiedzialnos$ci na nauczycielu i na uczniu jednoczesnie. Jest to w pewnym sensie ‘demokracja
kontrolowana’. Podczas lekcji, kiedy uwaga skupiona jest na samym uczniu, jego
zainteresowaniach, problemach, bliskich mu wydarzeniach, uczniowie nie mogg pozostawac
bierni. Automatycznie angazujg sie w wykonywane czynnosci tak, jakby robili to w Swiecie
zewnetrznym, w rzeczywistosci.

Takie podejscie do nauczania wymaga konkretnych postaw, akcji i reakcji ze strony nauczyciela.
Rola nauczyciela jest tu duzo bardziej kompleksowa. Nauczyciel staje sie réwniez namiastka
rodzica, przyjacielem, doradcg, przedstawicielem $wiata dorostych, przekaznikiem informacji o
innej kulturze czy w koricu osobg przyczyniajaca sie do emocjonalnego dojrzewania ucznia.

Nauczyciela mozna przyréwna¢ do menadzera, ktdry musi zarzadzaé firmg tak, aby przynosita
konkretne zyski. Takie podejscie naktada na nauczyciela zadanie zmotywowania ucznidéw, ktdrzy
nie majg wtasciwej motywacji, oraz jednoczesnie pielegnowania motywacji uczniéw, ktérzy juz jg
posiadajg. Uczenie nabiera tutaj nowego, spotecznego aspektu: nauczyciel jest odpowiedzialny za
stworzenia warunkéw odpowiednich dla procesu uczenia sie oraz za zorganizowanie zaje¢ w
sposdb promujgcy komunikacje. Aby to osiggnaé, nauczyciel powinien prezentowaé witasciwg
postawe wobec ucznidw, przygotowywac zadania, ktdre sg merytorycznie odpowiednie dla danej
grupy, utrzymywac pewien poziom dyscypliny, a jednoczesnie zaangazowania ze strony uczniow.

Nauczyciel staje sie swojego rodzaju katalizatorem. Nie wywotuje bezposrednio dziatan
uczniowskich, stwarza odpowiednie warunki, ktére pozwalajg na to, aby proces uczenia sie miat
miejsce, i dba o jego efektywnosc i przyspieszenie.

Nauczyciel odpowiada réwniez za odpowiedni dla danej grupy wybdér materiatéw dydaktycznych.
Jednym z wazniejszych, ale nie jedynym elementem, jest podrecznik. Poza podrecznikiem nalezy
rowniez zadbaé o ciekawe i motywujace ucznidw do pracy wiasnej materiaty autentyczne.
Przydatnymi Zzrédtami takich materiatéw mogg by¢ serwisy internetowe, oferujgce materiaty na
réznych poziomach zaawansowania, np.:

http://www.bbc.co.uk/learningenglish/

https://www.britishcouncil.pl/en

W gestii nauczyciela lezy réwniez odpowiednie zapewnienie dyscypliny na lekcji. W klasie lekcyjnej
powinna panowac atmosfera, ktérg mozna okresli¢ jako ‘demokracje kontrolowang’. Sytuacja,
kiedy uczen nie tylko wypetnia polecenia i instrukcje nauczyciela, lecz jest przekonany, ze to
gtéwnie on, a nie nauczyciel, jest odpowiedzialny za proces uczenia sie i uzyskiwane efekty,
powoduje, ze uczen bedzie bardziej zmotywowany zaréwno do pracy, jak i wtasciwego zachowania
sie. Dzieki temu budowana jest réwniez autonomii ucznia. Profesor Komorowska® wymienia
dziatania, jakie mogg podejmowaé nauczyciele, aby unikng¢ problemdéw z dyscypling, a
jednoczes$nie budowac autonomie ucznia:

= stworzenie warunkdw do wspétpracy i zespotowego wykonywania zadan w klasie;

3 H. Komorowska, Interakcje i komunikacja w nauce jezyka obcego. Trudnosci dyscyplinarne i sposoby radzenia
sobie z nimi, w: Skuteczna nauka jezyka obcego, red. H. Komorowska, 2009


http://www.bbc.co.uk/learningenglish/
https://www.britishcouncil.pl/en

= wigczenie ucznidw w planowanie zadan do wykonania;

= zwiekszenie czasu na dziatania aktywizujace i lubiane przez uczniéw, takie jak dyskusje,
odgrywanie rél, zajecia ruchowe, udziat w projektach konczacych sie prezentacja
wykonanych przez uczniéw prac;

* indywidualne rozmowy z uczniami;

= unikanie wszelkich zaje¢, ktdre nudzg uczniéw albo przez swdj charakter, albo przez swojg
dtugosg;

= okazywanie, ze nauczyciel jest stale gotéw pomdc uczniowi skutecznie sie uczy¢ i
nawigzywac lepsze kontakty z rowiesnikami.

(Komorowska, 2009:19)

Kolejnym narzedziem pomocnym w utrzymaniu wtasciwej dyscypliny na zajeciach jest kontrakt
pomiedzy nauczycielem a uczniami podpisywany na poczatku roku szkolnego. Kontrakt powinien
byé opracowany na zasadach wzajemnego szacunku, respektowaniu wzajemnych praw i
obowigzkéw. Jednoczesnie uswiadamia on uczniom konieczno$¢ systematycznosci i
samodyscypliny, a nauczycielowi daje lepszg mozliwos¢ poznania potrzeb i oczekiwan uczniow.
Podpisanie kontraktu poprzedza dyskusja, podczas ktérej obie strony przedstawiajg swoje
oczekiwania i negocjujg zasady wzajemnej wspétpracy.

Bardzo istotng kwestig jest rdwniez traktowanie bteddéw jezykowych i przekazywanie informacji
zwrotnej. Uczniowie powinni mie¢ $wiadomosé, ze btedy, ktére popetniajg, sg nieodtgcznym
elementem procesu uczenia sie, i majg prawo je popetniaé. Lewicka-Mroczek* wskazuje sposoby
reagowania na btad jezykowy:

= jasno precyzowana postawa (explicit correction) > wystgpienie btedu jest wyrazne i forma
poprawna podana jest przez nauczyciela;

= przerobienie formy btednej (recast) > brak bezposredniego wskazania btedu, ktéry jest
przeformutowany przez nauczyciela i zastgpiony wersjg poprawng;

= prosba o wyjasnienie (clarification request) > nauczyciel wskazuje pojawienie sie btedu,
zadajac pytanie typu Pardon?, oczekujac od ucznia przeredagowania wypowiedzi
zawierajgcej btad;

= podpowiedz metajezykowa (metalinguistic clue) > nauczyciel postuguje sie pytaniem typu
Are you sure?, sktaniajac ucznia do poprawienia btedu;

= sktonienie ucznia do refleksji (elicitation) > nauczyciel w sposdb bezposredni wywotuje
wtasciwg wypowiedz How do you say?

4 E.Lewicka-Mroczek, Btgd jezykowy na lekcji jezyka obcego. Sposoby realizowania i terapii, w: Skuteczna nauka
jezyka obcego, red. H. Komorowska, 2009



= powtdrzenie (repetition) > nauczyciel powtarza btgd ucznia, wyraznie intonacyjnie
uwypuklajac jego obecnosé

(E.Lewicka-Nowak, 2009:33)

Mozna réwniez na btad zareagowad tylko w sposdb niewerbalny: ming lub gestem, zachecajac
ucznia do autokorekty. Btad, ktdry sie pojawia, jest okazjg do poczynienia postepu w nauce jezyka.
Taka postawa mozliwa jest dzieki odpowiednio przekazywanej przez nauczyciela informacji
zwrotnej (feedback). Istotne jest, aby ta informacja zwrotna dotyczyta zaréwno mocnych, jak i
stabych stron dziatania wykonanego przez ucznia, aby byta informacjg konkretng, dotyczaca
konkretnie wykonanych zadan, a nie informacjg na wysokim poziomie ogdlnosci. Dobrze jest
zwrocié uwage rowniez na pozytywng werbalizacje takiej informacji zwrotnej, szczegdlnie
dotyczacg tego, co wymaga jeszcze ulepszenia, np. postugiwanie sie terminologia to be improved
zamiast stownictwa negatywnego.

4.2 Techniki pracy

4.2.1 Nauczanie gramatyki

Nauczanie gramatyki to trzy nieroztaczne etapy: prezentacja, ¢éwiczenie i produkcja (ang.
presentation, practice, production >> PPP).

Istniejg dwa alternatywne modele prezentacji materiatu gramatycznego:

- struktury gramatyczne zaprezentowane w kontekscie, nastepnie izolacja tychze i analiza ich
formy i funkcjonowania;

- zaprezentowanie struktury (forma), nastepnie ukazanie jej funkcjonowania w kontekscie.

Bardzo waznym aspektem jest zapewnienie odpowiedniego kontekstu. Cechy efektywnego

kontekstu:

e interesujgcy — o tematyce odpowiedniej dla danej grupy ucznidéw (wiek, pteé,
zainteresowania);

o skuteczny — zawierajagcy odpowiednie przyktady zastosowania danej konstrukgcji
gramatycznej;

e odpowiednio tatwy/trudny — dostosowany do poziomu ucznidow.

Warto zwrdci¢ réwniez uwage, aby prezentacja nowej struktury miata zaréwno forme
pisemng, jak i ustng — uwzgledniajac réine preferencje sensoryczne uczniow. Kolejnym
warunkiem skutecznej prezentacji materiatu gramatycznego jest odpowiedni, trafny dobér
przyktadéw w taki sposdb, aby dobrze ilustrowaty zastosowanie danej konstrukcji i jej
funkcjonowanie w jezyku. Ponadto trzeba pamietaé o tym, aby jednoczes$nie nie wprowadzaé
zbyt wielu nowosci: jesli konstrukcja gramatyczna jest nowa, stownictwo, ktére jg prezentuje,
powinno by¢ juz uczniom znane. Taki dobdr przyktadéw i kontekstu umozliwi uczniom
skupienie sie wtasnie na konstrukcji gramatycznej i skuteczniejsze jej opanowanie.

Kolejnym waznym etapem jest ¢wiczenie materiatu gramatycznego. Nalezy tutaj zwrdcié
uwage na odpowiedni dobdr ¢wiczen do poziomu, mozliwosci i tempa pracy uczniéw. Bardzo
istotnym elementem jest réwniez stopniowanie poziomu trudnosci ¢wiczen w ramach tej



samej konstrukcji gramatycznej oraz stopniowe zwiekszanie poziomu samodzielnosci
wykonywania ¢wiczen — zmniejszanie oddziatywania nauczyciela.

Techniki wykorzystywane do ¢wiczenia materiatu gramatycznego to przede wszystkim
wszelkiego rodzaju dryle, poczynajac od bardzo prostych, polegajacych niemal wytacznie na
odtwarzaniu struktury, poprzez ¢wiczenia oparte na coraz wiekszej modyfikacji zdan, koriczac
na drylach zblizonych do ¢wiczen komunikacyjnych. ROwniez przy ¢wiczeniu struktur
gramatycznych przez uczniéw nalezy pamietaé, ze uczniowie powinni opanowac konstrukcje
zarbwno w formie pisemnej, jak i ustnej, co jest niezbedne dla ich prawidtowego
funkcjonowania jako uzytkownikéw catego systemu jezykowego.

Trzecim etapem doskonalenia gramatyki jest produkcja. W fazie produkcji uczniowie
wykorzystujg poznane konstrukcje gramatyczne do realizacji celéw — jako Srodek/narzedzie, a
nie cel sam w sobie. Zadanie nauczyciela polega na stworzeniu takiej sytuacji — poprzez
odpowiedni dobér zadan ucznidw, aby musieli oni uzywaé okreslonych struktur w celu
realizacji zadania w formie ustnej lub pisemnej. Ten etap pracy nad gramatyka jest najbardziej
czasochtonny, moze tez sie okazac, ze nie wszyscy uczniowie bedg w stanie w réwnym stopniu
z niego skorzystac. Co jest jednak duzo wazniejsze, przekonujg sie sami (nawet jesli tylko jako
bierni uczestnicy), w jaki sposdb konkretna struktura gramatyczna jest wykorzystywana.

4.2.2 Nauczanie stownictwa

Zna¢ stowo oznacza znaé jego pisownie, wymowe, znaczenie, zastosowanie w kontekscie
gramatyczno-leksykalnym oraz odpowiednim kontekscie sytuacyjnym.

Mozna wyrdznic trzy etapy nauki stownictwa:

etap | — wprowadzenie nowego stownictwa,
etap Il — utrwalenie nowego stownictwa,
etap Ill — powtarzanie i utrwalanie stownictwa wczesniej opanowanego.

Stownictwo powinno by¢ prezentowane wielokanatowo, zaréwno w formie pisemnej, jak i
ustnej, tak aby wyjs¢ naprzeciw potrzebom uczniéw o réznych preferencjach sensorycznych.
Przyktadowe sposoby prezentowania nowej leksyki to:

= wskazanie przedmiotu,

= pokazanie obrazka (flashcards),

= jlustracja za pomocg gestu/mimiki,

= podawanie synonimow,

= podawanie antonimow,

= objasnianie (np. na podstawie sytuacji),

= definiowanie,



=  polski odpowiednik.

Warto zwréci¢ uwage, ze podanie polskiego odpowiednika jest jedng z wielu opgji
prezentowania stownictwa, i zaleca sie stosowanie tej techniki jako ostatecznosci. Przy
prezentacji stownictwa réwnie wazny jak w kwestii gramatyki jest odpowiedni kontekst,
wskazujgcy na sposdb zastosowania danego stowa. Zapamietywanie stownictwa ufatwia
odpowiedni jego zapis, stosowanie skojarzen, rysunkdw czy map mentalnych i innych strategii
uczenia sie (sekcja 4.3.3).

Utrwalanie nowego stownictwa moze odbywac sie poprzez powtarzanie (chérem, grupami,
indywidualnie, w réznym tempie, réznym tonem, powtarzanie czesci wyrazu — zaczynajac od
konca), taczenie (np. imion z wyrazami, wyrazy tej samej kategorii), stosowanie gier i zabaw
jezykowych (np. Kahoot, Quizlet, gry planszowe i karciane), ¢wiczenia mnemoniczne oraz
korzystanie z tekstéw i nagran zawierajgcych nowe stownictwo.

Powtarzanie stownictwa moze odbywac¢ sie poprzez powracanie do dawniej przeczytanych
tekstow i wczedniej wystuchanych nagran, c¢wiczenia tematyczne, np. grupowanie
trenowanych wyrazéw wokot jednego tematu, ¢wiczenia skojarzeniowe, np. wyrazy w postaci
wolnych skojarzen tworzg sie w umysle ucznia jako reakcja na jakis bodziec (m.in. rysunek).

4.2.3 Stuchanie ze zrozumieniem

Teksty rozwijajgce sprawnosc stuchania ze zrozumieniem powinny stuzyé nastepujgcym celom:

= rozwijanie sprawnosci stuchania rdinych rodzajow tekstéw odbieranych za
posrednictwem mediéw (np. wywiaddw, zapowiedzi, reklam, rozmoéw, debat, dyskusji
itp.);

= wprowadzenie nowego materiatu jezykowego;
= nauka rozpoznawania standardowych odmian jezyka;
® nauka rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Rodzaje tekstow stuchanych

Wiekszos$¢é nowoczesnych podrecznikédw, wprowadzajgc nowy materiat i rozwijajgc sprawnosé
rozumienia ze stuchu, wykorzystuje teksty nagrane specjalnie z myslag o uczniach na
okreslonym poziomie jezykowym. Zaleca sie réwniez, w miare mozliwosci, wykorzystanie
tekstow pochodzacych z autentycznych zrédet (np. Internet, radio, telewizja, wideo, nagrania
muzyczne), gdzie mozna znalez¢ przyktady nagran tekstow o réznym rejestrze i stylu (np.
rozmowy telefoniczne, dialogi, ogtoszenia, wywiady, wyktady czy piosenki). Mozna je
wykorzysta¢ w pracy z uczniami na réznych poziomach zaawansowania, dopasowujgc rodzaj
zadania do umiejetnosci jezykowych uczniow.

Uczac stuchania, nalezy rozwijaé nastepujgce umiejetnosci:

= stuchanie w celu zrozumienia ogdlnego sensu;



= stuchanie w celu zrozumienia szczegétowych informacji;
= stuchanie w celu okreslenia stylu i rodzaju tekstu;
= stuchanie w celu zrozumienia intencji rozmoéwecy.

Rodzaje zadan

Techniki stuzgce rozwijaniu sprawnosci stuchania ze zrozumieniem obejmuja:
= udzielanie odpowiedzi na pytania ogdlne;
= udzielanie odpowiedzi na pytania szczegétowe;
= wskazywanie okreslonych informacji;
= uzupetnianie brakujgcej informacji;
= ukfadanie informacji we wskazanej kolejnosci;
= ukfadanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci;
* mediacja jezykowa.

Rodzaje zadar maturalnych

W celu przygotowania uczniow do egzaminu maturalnego nalezy ¢wiczyé nastepujace
typy zadan:

= wielokrotny wybor;

=  dobieranie;

= tekst z lukami;

= odpowiedzi na pytania.

4.2.4 Czytanie ze zrozumieniem

Teksty rozwijajgce sprawnosc¢ czytania ze zrozumieniem powinny stuzyé nastepujgcym celom:

= rozwijanie sprawnosci czytania réznego rodzaju tekstow uzytkowych, literackich,
popularnonaukowych i artykutéw prasowych;

= wprowadzenie nowego materiatu jezykowego;
= nauka rozpoznawania standardowych odmian jezyka;
= nauka rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Rodzaje tekstow pisanych:
Wiekszos$é nowoczesnych podrecznikéw zawiera réznorodne teksty wraz z réznymi rodzajami
¢wiczen, ktore stuzg rozwijaniu sprawnosci rozumienia tekstu czytanego. W celu urozmaicenia
lekcji oraz nawigzania do aktualnych wydarzen zalecamy réwniez korzystanie z materiatow



pochodzacych z autentycznych Zrddet, takich jak Internet, gazety, czasopisma, listy, broszury
informacyjne, ulotki, sprawozdania, opowiadania, powiesci itd. Nalezy jednak pamietac¢ o
dopasowaniu poziomu trudnosci ¢wiczen do poziomu znajomosci jezyka przez uczniéw. Mozna
takze wykorzystywac teksty uproszczone i napisane specjalnie dla uczacych sie jezyka na
danym poziomie zaawansowania (graded readers — lektury na réinych poziomach
jezykowych).

Uczac czytania, nalezy rozwijaé nastepujgce sprawnosci:

= czytanie w celu ogélnego zrozumienia;

= czytanie w celu zrozumienia szczegétowych informac;ji;
= czytanie w celu okredlenia intencji autora;

= czytanie w celu okreslenia stylu i rodzaju tekstu.

Rodzaje zadan

Techniki stuzgce rozwijaniu sprawnosci czytania ze zrozumieniem obejmuja:

= udzielanie odpowiedzi na pytania ogdlne;

= udzielanie odpowiedzi na pytania szczegétowe;

= wskazywanie okreslonych informacji w tekscie;

= uzupetnianie brakujacych informacji;

= ukfadanie informacji we wskazanej kolejnosci;

= uktadanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci;
= mediacje jezykowe.

Rodzaje zadari maturalnych

Poniewaz jednym z celéw rozwijania sprawnosci czytania jest przygotowanie do egzaminu
maturalnego, nalezy uwzgledni¢ zadania typowe dla testu maturalnego na poziomie
podstawowym i rozszerzonym. Sg to:

= wielokrotny wybor;

=  dobieranie;

= tekst z lukami;

= odpowiedzi na pytania.

4.2.5 Mowienie

Cwiczenia rozwijajace sprawno$é méwienia powinny stuzyé nastepujacym celom:
= doskonalenie nowego materiatu jezykowego;

= rozwijanie umiejetnosci swobodnej komunikacji w jezyku angielskim w sytuacjach
formalnych i prywatnych;



® nauka rozwigzywania zadan typowych dla egzaminu maturalnego.

Rodzaje zadan

Zadania przeznaczone do ¢wiczenia nowego materiatu jezykowego powinny dawac mozliwosc¢
uzycia jezyka nie tylko w tzw. rozmowach sterowanych, ale przede wszystkim stwarzac
okolicznosci, w ktérych nowa struktura bedzie miata szanse pojawi¢ sie spontanicznie i w
naturalnym dla niej kontekscie (patrz 4.2.1 Nauczanie gramatyki).

Rozwijajac umiejetnos¢ swobodnej komunikacji w jezyku angielskim, powinno sie tak dobierac
zadania, aby w miare mozliwosci odzwierciedlaty one sytuacje autentyczne, a ich temat byt
bliski doswiadczeniom, potrzebom i zainteresowaniom mtodego cztowieka.

Mozna w tym celu wykorzysta¢ éwiczenia, takie jak:
= dialogi,
= dyskusje,
= ¢wiczenia z lukg informacyjna,
= symulacje i odgrywanie rél,
=  prezentacje,
= gryizabawy komunikacyjne.

Rozwijajac  sprawnos¢ mowienia, nalezy tez zwrécié uwage ucznibw na cechy
charakterystyczne dla jezyka mowionego, aby formutowane przez nich wypowiedzi brzmiaty
naturalnie. Cechy te dotyczg takich obszaréw, jak gramatyka, stownictwo, sktadnia, np.:

= opuszczanie nieakcentowanych poczgtkowych czesci zdania (Sounds great!,
You going?);

= nieprecyzyjne okreslenia (Can you get me a cookie or something?, They might be
able to do something like this.);

= utarte wyrazenia, stuzgce: wtraceniu sie do rozmowy (Pardon? Can | just get a word
in, Excuse me, could I?);

= zgadzaniu sie/niezgadzaniu sie z opinig przedmodwcy (Absolutely. Absolutely right,
Yes, | know, but the point is we work very hard.);

=  zmianie tematu rozmowy (By the way, did you see the concert yesterday?);

powtdrzenia (I don’t understand why it’s, you know, why it’s so popular).

Rodzaje zadan maturalnych

W celu przygotowania ucznidw do egzaminu ustnego nalezy ¢éwiczy¢ zadania typowe dla
egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym, a mianowicie:

= udzielanie wskazéwek i informacji;



= relacjonowanie wydarzen;

= wyrazanie preferencji i upodoban;

= negocjowanie w sytuacjach zycia codziennego;

= rozmowa ha podstawie materiatu stymulujacego;
= przygotowanie i wygtaszanie prezentacji;

= dyskusja na temat prezentowanych zagadnien.

4.2.6 Pisanie

Cwiczenia rozwijajagce sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem powinny stuzyé nastepujacym
celom:

= doskonalenie umiejetnosci pisania tekstow uzytkowych (np. wiadomos¢ e-mail, wpis
na blogu, pocztowka, ogtoszenie, notatka, CV, list prywatny itp.);

= doskonalenie umiejetnosci pisania zadan typowych dla egzaminu maturalnego na
poziomie podstawowym.

Uczac pisania, nalezy uswiadomi¢ uczniom koniecznos¢ i wskazaé sposoby:
= planowania tresci, tak by byta ona logiczna, spdjna i na temat;
= wyboru odpowiedniego rejestru i stylu wypowiedzi;
= pisania poprawnie i uzywania wtasciwych struktur leksykalnych i gramatycznych;

= sprawdzania witasnej pracy pod katem tresci, spdjnosci, poprawnosci gramatycznej i
ortograficznej;

= korzystania ze stownika dwu- i jednojezycznego podczas pisania i sprawdzania wtasnej
pracy.

Dobrze jest, by dane ¢wiczenie odnosito sie do rzeczywistosci bliskiej uczniowi, gdyz znany
kontekst utatwia jego zrozumienie i wykonanie zadania. Ponadto aby zadanie nabrato znamion
prawdopodobienstwa, powinno by¢ tak sformutowane, by uzasadniato uzycie jezyka
angielskiego (np. informacja na temat bazy noclegowej w miescie sporzgdzona dla turystow
zagranicznych, e-mail do schroniska mifodziezowego za granicg z prosbg o przestanie
pozostawionych rzeczy itp.). Aby rozbudzi¢ w uczniach kreatywno$é, warto wykorzystac
zadania odwotujace sie do ich wyobrazni (np. pocztéwka lub e-mail napisane z perspektywy
innej osoby — ulubionego piosenkarza, dyrektora szkoty itp.). Do generowania pomystow i
planowania tekstu warto postuzyc sie takimi strategiami, jak burza mézgdéw czy mapy myslowe.
Warto réwniez zwrdci¢ uwage, aby sam etap przygotowania do pisania tekstu realizowany byt
w grupie, niekoniecznie indywidualnie. Taka forma interakcji zmniejsza nieche¢ uczniéw do
rozwijania trudnej dla niektérych sprawnosci pisania.



Rodzaje zadan

= praca nad tzw. tekstem modelowym w postaci ¢wiczen na uzupetnianie, wybor
poprawnej formy lub stowa, zastepowanie wyrazow w tekscie synonimami itp.;

= przygotowanie notatek do wypowiedzi (w tym takze burza mdzgéw);
= pisanie czesci tekstu;

= pisanie kompletnych tekstéw;

= poprawianie pracy kolegi/kolezanki;

= poprawianie wtasnej pracy.

Rodzaje zadari maturalnych

Sprawnos$¢ pisania jest testowana na egzaminie maturalnym. Aby umozliwi¢ uczniom
zdawanie matury na poziomie podstawowym, nalezy przeznaczy¢ czas na ¢wiczenia w
pisaniu:

= tekstu uzytkowego typu wiadomos¢ e-mail;

= tekstu uzytkowego typu wpis na blogu.

4.2.7 Integracja sprawnosci jezykowych i mediacja

Pracujac nad rozwojem sprawnosci jezykowych ucznidéw nalezy pamietaé, ze naturalne ich

wykorzystanie zaktada integracje sprawnosci. W toku prowadzonych zajec¢ uczniowie czytajg

tekst lub go stuchajg, i kolejno rozmawiajg na tematy wprowadzone tematyka tekstu lub

pisemnie na niego reaguja. Uczenie gramatyki czy stownictwa zwykle potaczone jest z

czytaniem i stuchaniem, ktdre tworzg dla tych aspektéw nauczania jezyka odpowiedni

kontekst.

Integracja sprawnosci jezykowych jest nieodtgcznym sktadnikiem nauczania zadaniowego
(task-based learning). Wykorzystujgc te forme pracy, uczniowie realizujg konkretne zadanie
lub rozwigzujg problem, wykorzystujgc jezyk jako $rodek realizacji zadania. Jak podkresla

Krajka®, model zadaniowy oparty jest na zmierzeniu sie ucznidw z autentycznym problemem

komunikacyjnym (task), ktére charakteryzuje sie ,silnym zwigzkiem z poréwnywalnym

zadaniem wykonywanym w zyciu codziennym, ktdrego ocenianie dokonuje sie analizujac
osiggniety rezultat”. Krajka proponuje konkretne zadania, bedgce realizacjg nauczania

zadaniowego, a jednoczesnie polegajace na integracji sprawnosci jezykowych:
= rozwigzywanie probleméw,

= tamigtéwki logiczne,

5 ).Krajka, Lekcja a metoda nauczania. Modele lekcji jezyka obcego, w: Skuteczna nauka jezyka obcego, red. H.

Komorowska, 2009



= analizy przypadkéw,
= autentyczne zyciowe problemy,
= projekty,

= zadania kreatywne, np. opracowanie i przeprowadzenie ankiet, tworzenie gazetki
klasowej, planowanie programu radiowego, scenariusz filmiku itp.

Podejscie zadaniowe to zwykle trzy etapy pracy:
= wyznaczenie zadania;

= planowanie pracy i realizacja zadania przez ucznidow, zwykle w grupach, przy
minimalnej ingerencji nauczyciela;

= prezentacja uzyskanych rezultatow. Zwykle grupy prezentuja wypracowane przez
siebie rezultaty na forum klasy, uzyskujac informacje zwrotng od nauczyciela oraz
innych uczniéw.

Istotnym elementem pracy z uczniem i integracji sprawnosci jest mediacja, polegajaca na
przetwarzaniu tekstu. Uczniowie dokonujg przeksztatcenia pomiedzy formami, stylami i
jezykiem tekstu m.in.:

= 7z formy pisemnej na ustng (np. dyskusja na temat przeczytanego artykutu);
= 7z formy ustnej na pisemng (np. reagujg wiadomoscig e-mail na wystuchany tekst);

= ze stylu formalnego na prywatny (np. zmiana formalnego zaproszenia na wiadomos¢
tekstowa do kolegi);

= ze stylu prywatnego na formalny (np. zmiana nieformalnej notatki na czyjs temat na
list motywacyjny);

= tekst polski na angielski (np. przekazanie w e-mailu angielskim informacji z ogtoszenia
w jezyku polskim);

= tekst angielski na polski (np. ustne przekazanie informacji w jezyku polskim z
wystuchanego angielskiego tekstu).

4.2.8 Formy interakgcji

Formy interakcji na lekcji powinny by¢ przede wszystkim zréznicowane, ponadto dostosowane
do konkretnego zadania, jakie uczniowie w danym fragmencie lekcji realizujg. Formy te beda
rowniez zalezaty od liczebnosci grupy, mozliwosci czasowych, rowniez dostepu do pomocy
dydaktycznych.

Podczas lekcji mozna stosowac nastepujgce formy interakg;ji:

= nauczyciel > uczniowie, np. przy prezentacji nowego materiatu;



= nauczyciel > uczen, np. przy przekazywaniu informacji zwrotnej;
= praca w grupach, np. przy realizowaniu zadan projektowych;

= praca w parach zamknietych, np. kiedy uczniowie siedzacy blisko siebie wspdlnie
omawiajg dane zagadnienie;

= praca w parach otwartych, np. kiedy dwéjka uczniéw odgrywa dialog na forum;
= praca indywidualna, np. czytanie tekstu ze zrozumieniem.

Nauczyciel powinien tak planowa¢ prace na lekcji, aby poszczegblne formy interakcji sie ze
sobg przeplataty. Formy zwigzane z realizowanymi bardziej skomplikowanymi zadaniami,
takimi jak projekty, powinny trwaé relatywnie dtuzej niz formy zwigzane z praca indywidualng,
jako ze mozliwos¢ skoncentrowania sie ucznia na takiej czynnosci jest zdecydowanie krétsza.

4.2.9 Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnej

Realizacja programu zaktada wykorzystanie zaréwno multimedidw, jak i technologii
informacyjno-komunikacyjnej w codziennej nauce jezyka.

Uczniowie powinni umie¢ korzysta¢ ze stownikdw w wersji elektronicznej, czy to w
komputerach/tabletach, czy w telefonach komdrkowych. Jest to umiejetnosé, ktora zapewnia
im niezaleznos¢ w sytuacji poza klasg szkolng i rozwija ich samodzielno$¢ uczenia sie.

Korzystajgc z technologii mamy niemalze nieograniczony dostep do materiatdéw autentycznych
(por. 4.1), mozemy ucznidéw zainteresowac tematem oraz wskazywac zrédta materiatéw do
samodzielnej pracy nad sprawnosciami jezykowymi.

Uczniowie moga réwniez korzystac¢ z ogélnodostepnych ¢wiczen gramatyczno-leksykalnych (w
klasie —jedli jest mozliwos¢ dostepu do odpowiedniej liczby komputeréw — lub samodzielnie w
domu). Zaletg takiej formy pracy jest natychmiastowe otrzymanie informacji zwrotnej na
temat poprawnosci wykonanych zadan. Uczniowie mogg réwniez korzysta¢ z dedykowanych
realizowanemu podrecznikowi materiatéw online.

Alternatywa dla tradycyjnej lekcji jest tzw. lekcja odwrdécona (flipped lesson), w ktdrej nie ma
tradycyjnej formy prezentacji materiatu jezykowego. Uczniowie zapoznajg sie z
udostepnionym przez nauczyciela materiatem (artykut, nagranie, blog, video-blog itp.), a
nastepnie w trakcie lekcji wykorzystujg wczesniej uzyskane informacje do zrealizowania
zadania. Taka forma uczenia sie nie tylko oszczedza czas lekcyjny, ale przede wszystkim
motywuje uczniéw do pracy wtasnej i buduje ich autonomie.

Technologia informacyjno-komunikacyjna to niemalze nieograniczone mozliwosci wynikajgce
z wykorzystania quizéw online (np. Kahoot, Quizlet, Quizziz). Dzieki tym narzedziom lekcje
mozna urozmaicié¢ angazujgcy uczniow w gra jezykowa, stwarzajgc dodatkowg motywacje do
opanowania danego zakresu leksykalnego lub gramatycznego. Uczniowie mogg rowniez
korzysta¢ z tych narzedzi do nauki wiasnej w dogodnym dla siebie czasie i miejscu.
Wykorzystanie quizéw pozwala na korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej bez



wygoérowanych wymagan sprzetowych, potrzebny jest jedynie komputer z dostepem do
Internetu i w miare duzym ekranem lub projektorem, uczniowie zas moga wykorzystywaé do
gry swoje telefony badz tablety.

4.3 Indywidualizacja pracy z uczniem

Zajecia jezykowe powinny byé prowadzone z podziatem na grupy o zblizonym poziomie
zaawansowania. W razie potrzeby zaleca sie zorganizowanie grup miedzyoddziatowych.
Pomimo takich rozwigzan nauczyciele angielskiego na co dziert majg do czynienia z grupami o
réoznym poziomie zaawansowania (mixed ability groups). Dzieje sie tak dlatego, ze:
= klase mozna podzieli¢ na dwie, maksymalnie trzy grupy — podczas gdy uczniowie
plasujg sie na kilku réznych poziomach;

= nauka jezyka zwigzana jest z nabywaniem réznych umiejetnosci — np. uczniowie lepsi
w moéwieniu czesto majg trudnosci ze sprawnoscig pisania;

= uczniowie réznig sie tempem przyswajania umiejetnosci jezykowych;

= czes$¢ ucznidow uczestniczy w pozalekcyjnych dodatkowych zajeciach jezykowych —
przez co ich umiejetnosci jezykowe mogg rozwija¢ sie szybciej niz w przypadku
uczniow, ktérzy nie majg takich mozliwosci.

Wobec takiej sytuacji praca z uczniem stabym czy zdolnym to nie margines, ale esencja pracy
anglisty. Prawdg jest réwniez to, ze najczesciej uwaga nauczyciela skupia sie na uczniu stabym
— poniewaz bez okazanej pomocy nie bedzie on w stanie opanowaé materiatu. Jestesmy czesto
przekonani, ze uczen zdolny na pewno sam sobie ze wszystkim poradzi i nie potrzebuje
wskazéwek nauczyciela. Nic jednak bardziej mylnego. Uczen zdolny rowniez nas potrzebuje,
ale jego oczekiwania sg zupetnie inne. Podczas gdy uczniowi stabemu trzeba poméc uporac sie
z biezacym materiatem, uczniowi zdolnemu nalezy stwarza¢ okazje do po pierwsze — rozwoju
na odpowiednim poziomie, a po drugie — podzielenia sie z innymi swojg wiedza. Przed uczniem
zdolnym trzeba z jednej strony stawia¢ wyzwania, a z drugiej pomagaé¢ mu sie odnalez¢ w
grupie rowiesniczej.

Indywidualne rdéznice pomiedzy uczniami wynikajg miedzy innymi od réznych zdolnosci,
scharakteryzowanych przez Howarda Gradnera jako teoria inteligencji wielorakich. Wyrdznit
on nie tylko inteligencje jezykowg czy logiczno-matematyczng, ktdre stanowig podstawe dla
okreslenia ucznia mianem ,zdolnego” w sytuacjach szkolnych. Gardner wymienia réwniez
inteligencje przestrzenng, ruchowa, muzyczng, interpersonalng czy intrapersonalng. Kolejno
edukatorzy wzbogacajg liste inteligencji o inteligencje przyrodniczo-ekologiczng, zmystowa,
historyczng i kreatywna.

rodzaj inteligencji najlepiej uczy sie poprzez proponowane ¢wiczenia na
drugi tryb warunkowy




jezykowa

stuchowy i wzrokowy kontakt ze
stowami, mdéwienie

czytanie i opowiadanie historii,
w ktérej pojawia sie drugi tryb
warunkowy

logiczno-matematyczna

klasyfikacje, porzadkowanie,
wzory, abstrakcyjne zadania

transformacje, parafrazy

wizualno-przestrzenna

wizualizacje, wyobrazanie,
stymulacje wzrokowsa (zdjecie,
kolor), ruchomy obraz

dopasowywanie potéwek zdan —

,rozsypanka”

muzyczna

rytm, melodie, muzyke

uzupetniane brakujacych
czasownikéw w piosence, np.
If | were a rich man ...

kinestetyczna

dotyk, ruch

odgrywanie zadan za pomoca jezyka
ciata — zagadki (wspdtzawodnictwo
w grupach)

interpersonalna

wspotprace, dzielenie sie opinig
i doswiadczeniem, relacjonowanie,
zadawanie pytan

przeprowadzenie wywiadu

lub wypetnienie
kwestionariusza, np. na temat
zachowan w sytuacjach
ekstremalnych, praca w grupach
(patrz przyktad w 4.4.2
Nauczanie gramatyki)

intrapersonalna

prace samodzielng, indywidualne
zadania, realizacje wtasnych ambicji
i zainteresowan

indywidualna praca, np. ¢wiczenia
polegajace na uzupetnianiu czy
uktadaniu zdan

4.3.1 Praca z uczniem zdolnym

Na lekcji angielskiego uczen zdolny to przede wszystkim osoba wybiegajgca poziomem
wszystkich lub poszczegdlnych sprawnosci jezykowych poza poziom grupy. Szybciej opanowuje
materiat leksykalny i gramatyczny, potrafi dokonywac¢ uogdlnien niezbednych do
odpowiedniego stosowania zasad gramatycznych, jednoczesnie pamietajgc o wyjgtkach, w
przypadku takiego ucznia mozna mie¢ wrazenie, ze obdarzony jest swoistg intuicjg jezykowa.

Wspieranie rozwoju ucznia zdolnego moze by¢ prowadzone poprzez:
= prace indywidualng z uczniem w ramach prowadzonych zaje¢ lekcyjnych,
= udziat w kotach zainteresowan,
= przygotowanie do udziatu w konkursach przedmiotowych i olimpiadzie.
Udziat ucznia zdolnego w lekcji jezyka moze by¢ realizowany poprzez:

= zapewnienie dodatkowych, interesujgcych materiatéw dydaktycznych, dotyczacych
realizowanej z resztg klasy lekcji (np. dodatkowy trudniejszy tekst o tej samej tematyce
lub ¢éwiczenia gramatyczno-leksykalne o wyzszym stopniu trudnosci);

= zapewnienie materiatéw dydaktycznych nierealizowanych z klasg, a dotyczacych
zainteresowan ucznia lub/i rozwijajgcych jego umiejetnosci;

= zadawanie dodatkowych zadarh motywujacych go do twdrczego dziatania;



= prowadzenie przez ucznia fragmentow lekcji, ewentualnie catej lekcji;
= poprawianie btedéw popetnianych przez innych ucznidow;

= udzielanie informacji dotyczgcych poprawnosci i stosowania struktur gramatycznych
w razie watpliwosci innych ucznidw;

= petnienie roli , przyjaznego stownika” poprzez udzielanie informacji leksykalnych (Jak
powiedziec...?);

=  zachecanie do lektury czasopism i literatury w oryginalnej wersji jezykowej;

= stosowanie wyzszych wymagan co do precyzji jezykowej i bogactwa jezykowego niz
wobec innych ucznidw;

= biezace monitorowanie postepow pracy (np. poprzez krétkie rozmowy).

Wazng rzeczg jest traktowanie kazdego ucznia zdolnego indywidualnie. Uczniowie ci to w
koncu jednostki nieprzecietne, nie popadajgce w schematy. Z drugiej jednak strony to w
dalszym ciggu jedynie nastolatki, dla ktérych oprécz sukceséw w nauce wazine jest takze
funkcjonowanie w grupie. Przebywajgc pomiedzy kolegami i kolezankami o niekiedy mniej
rozwinietej inteligencji jezykowej czy matematyczno-logicznej, ale za to o bardzo rozwinietej
inteligencji np. interpersonalnej, tez mogg sie wiele nauczyc.

4.3.2 Praca z uczniem majgcym trudnosci w uczeniu sie

Uczniowie majacy trudnosci w uczeniem sie jezyka to rdwniez niejednolita grupa uczniéw, wiec
podejmowane dziatania muszg by¢ adekwatne do przyczyny, jaka te trudno$¢ powoduje.

W przypadku ucznidw, ktérych biezgce trudnosci wynikajg z zalegtosci w opanowaniu
materiatu jezykowego w szkole podstawowej, uczen powinien otrzymac¢ pomoc w postaci
indywidualnych zadan, ktére pomoga mu te zalegtosci nadrobi¢. Mozna wobec takiego ucznia
zastosowac okres przejsciowy, zapewniajgc mu czas na nadrobienie zalegtosci.

Kolejna grupa ucznidéw, ktdrzy majg trudnosci w opanowaniu jezyka, to uczniowie ze
zdiagnozowang dysleksjg rozwojowa. Szczegdlna trudnosé w zastosowaniu wtasciwych technik
w pracy z takimi uczniami wynika z faktu, iz niemalze kazdy przypadek dysleksji jest nieco inny.
Ucznia z dysleksjg nalezy wspiera¢ zaréwno pod wzgledem merytorycznym, jak i
psychologicznym, szczegdlnie poprzez okazanie zrozumienia i dostrzeganie zaréwno wysitku
ucznia, jak i nawet drobnych sukceséw, jakie odnosi. Technika, ktéra skutecznie wspiera
uczenie sie, jest nauczanie polisensoryczne, angazujgce rézne zmysty. Zadania wykonywane
szczegOlnie przez tych ucznidow powinny by¢ krétsze, podzielone na mniejsze podzadania, aby
pomdc utrzymac im odpowiedni poziom koncentracji.

Udziat ucznia dyslektycznego w lekcji jezyka moze by¢ realizowany poprzez:

=  zapewnienie dodatkowych, interesujgcych materiatow dydaktycznych
wspomagajacych zapamietanie (np. materiaty wizualne, mapy umystu);



= biezgce monitorowanie, czy dla ucznia tempo pracy nie jest zbyt szybkie, czy nie
pozostaje w tyte;

= udzielanie informacji dotyczgcych wykonanej pracy bez uwzgledniania popetnionych
btedéw ortograficznych lub innych wynikajacych z dysfunkcji;

= zachecanie do pracy z materiatami jezykowymi w formie ustnej;

= stosowanie nieco nizszych wymagan co do poprawnosci jezykowe] niz wobec innych
uczniéw;

= biezace monitorowanie postepow pracy (np. poprzez krétkie rozmowy).

4.3. 3 Strategie uczenia sie

Strategie uczenia sie to czynnos$ci wykonywane w celu opanowania wiedzy lub nabycia
umiejetnosci. Strategie mogg by¢ stosowana swiadomie badz nieSwiadomie, mogg to byc¢
wykorzystane intuicyjnie lub wyuczone. W rozwijaniu umiejetnosci jezykowych uczniéw
korzystamy ze strategii:

= pamieciowych (powtarzanie);

= kognitywnych  (rozpoznawanie informacji, przetwarzanie, analizowanie,
whioskowanie, notowanie, streszczanie);

= kompensacyjnych (domyslanie sie, unikanie, wybor tematu).
Najczestsze strategie posrednie to:

= dziatania metakognitywne (koncentracja, planowanie uczenia sie, organizacja uczenia
sie, samoocena);

= afektywne (wyciszenie sie, muzyka, pozytywne nastawienie, nagradzanie sie, rozmowy
z innymi);

= spoteczne (zadawanie pytan — wyjasnienie, weryfikacja, wspotpraca z innymi,
Swiadomos¢ odczuc innych osdb).

Propozycje strategii uczenia sie wg Hammer®
Zapamietywanie

= Zapamietywanie jest skutkiem powtarzania (wieksza ilos¢ powtdrzen = lepsze
zapamietanie).

= Zapamietywanie poprawia sie w miare ¢wiczenia.

5 H.Hamer Nowoczesne uczenie sie, 1999



= Nie wszyscy uczniowie (VAK) sg w stanie trwale zapamietac okreslony materiat.
= Zapamietywanie jest zawsze Swiadome.

= |stniejg rozne poziomy zapamietywania.

Wspomaganie zapamietywania
=  Techniki mnemoniczne (akronimy, zdania, wierszyki, piosenki).

= Tworzenie powigzan (grupowanie, kontekst, skojarzenia).

=  QObrazy i dzwieki (wizualizacja, mapy stéw, stowa-klucze).

Strategie pamieciowe
=  Qdniesienie tresci do wtasnych doswiadczen.

= Uruchomienie pozytywnych emocji.
= Préba zrozumienia wszystkiego doktadnie, w razie potrzeby zapytanie innych.
= Uzywanie podczas zapamietywania jak najwiekszej liczby zmystéw.

= Uporzadkowanie materiatu, czyli np. nadanie jego czesciom kolejnosci,
ponumerowanie ich.

= Podzielenie tekstu na mate sensowne catosci do powtarzania.
= Nazwanie réznych elementéw materiatu inaczej, wtasnymi stowami.
= Zabawa skojarzeniami z trescig do opanowania.

=  Praca z tekstem na rézne sposoby, takze szkicujagc, notujac, stosujgc rézne kody
kolorystyczne.

= Stosowanie na rdzne sposoby swiezo zdobytej wiedzy — doswiadczania jej i
utrwalenia.

= Systematyczne powtarzanie materiatu.

= Woyjasnianie komus, o co chodzi w tekscie.

Dodatkowe informacje o uczniach
Wiedza o uczniu i jego preferencjach sensorycznych powinna wptywac na dobdr strategii
uczenia sie/nauczania. Inaczej uczy sie uczen-wzrokowiec, uczen-stuchowiec czy uczen-
kinestetyk (VAK).
Podczas uczenia sie (rdGwniez nauczania) ...
wzrokowcy

= korzystajg z wizualizacji — obrazy, zdjecia, wykresy, tabele, mapy itp.;



chetnie nawigzujg kontakt wzrokowy z nauczycielem, przywigzuja wage do mimiki
twarzy i mowy ciafa;

wykorzystujg rézne kolory do zaznaczania/podkreslania informacji w tekscie;
robig notatki / proszg nauczyciela o materiaty z zaje¢;

zapisujg pomysty w formie obrazéw (np. podczas burzy moézgdw) i map mysli —
zanim

zapiszg pomysty stowami;
piszg opowiadania i dotgczajg do nich ilustracje;

korzystaja z pomocy multimedialnych (komputer, wideo);
chetnie uczg sie w cichym odosobnionym miejscu — hatas ich rozprasza;
preferujg ksigzki z ilustracjami;

stosujg wizualizacje w celu skuteczniejszego zapamietania informacji.

stuchowcy

chetnie uczestniczg w klasowych dyskusjach i debatach;
przygotowuja referaty i prezentacje;

nagrywajg wykfady zamiast robié notatki;

czytajg na gtos;

wspomagajg zapamietanie fragmentami muzycznymi;
korzystaja z technik mnemonicznych;

dyskutujg swoje pomysty z innymi;

dyktujg komus swoje mysli;

uzywajg analogii stownych oraz opowiadan, aby wyrazi¢ swoj poglad.

kinestetycy

czesto robig przerwy w nauce;

poruszajg sie, uczac sie (np. uczg sie na rowerze do ¢éwiczen, w trakcie nauki
ugniataja plasteline, chodzg po pokoju itp.);

pracujg, stojac lub chodzac;
Zujg gume podczas nauki;

uzywajq jaskrawych koloréw do zaznaczania informacji w tekscie;



dekorujg swoje miejsce nauki plakatami/pomocami w zapamietaniu;

moga stuchaé muzyki podczas nauki.

5. Ocenianie

5.1 Poziomy osiggniec

Ponizszy opis ma na celu okreslenie poziomu osiggnie¢ ucznia na zakonczenie edukacji w

szkole ponadpodstawowej, obejmujacej 240 godzin lekcyjnych.

Stuchanie — uczen potrafi:

zrozumiec¢ ogdlny sens prostych przekazow stownych réznego rodzaju (np.: rozmow,
komunikatéw i ogtoszen, instrukcji, wiadomosci, relacji, wywiaddéw, tekstéw
narracyjnych itp.) odbieranych za pomocg mediéw;

wskaza¢, wyselekcjonowa¢ i porzadkowac informacje szczegétowe w wyzej
wymienionych przekazach stownych;

przetwarzac ustyszane informacje z uwzglednieniem zmiany stylu i formy;
rozpoznawac standardowe odmiany jezyka;

okresli¢ rodzaj tekstu.

Moéwienie — uczen potrafi:

wzig¢ udziat w rozmowie, przekazywac informacje , wyrazac opinie lub jej bronic;
stosowac srodki jezykowe w celu wyrazenia informacji i emocji;

uzy¢ wtasciwego zasobu stownictwa i struktur gramatycznych;

wyrazié¢ znaczenie, postugujac sie intonacja;

dostrzec btedy i dokonywac autokorekty.

Czytanie — uczen potrafi:

zrozumiec ogodlny sens prostych przekazéw tekstowych;
wyszukiwaé, selekcjonowac i porzagdkowaé informacje w tekstach réznego rodzaju;

strescic¢ przeczytany tekst;



= przetworzyé przeczytane informacje z uwzglednieniem zmiany rejestru, stylu i formy;
= rozpoznawac standardowe odmiany jezyka;
= okresli¢ rodzaj tekstu.
Pisanie — uczen potrafi:
= napisac typowy tekst sformalizowany (CV, podanie itp.);

= stosowac odpowiednie dla jezyka pisanego srodki leksykalne i morfosyntaktyczne
charakterystyczne dla okre$lonej formy tekstu;

= stosowac $rodki jezykowe do wyrazania roznych intencji i stanéw emocjonalnych;
= dostrzec btedy i dokona¢ autokorekty.
Mediacja — uczen potrafi:
= stresci¢ ustnie lub pisemnie ustyszany prosty przekaz stowny;
= stresci¢ ustnie lub pisemnie prosty przeczytany tekst;
= przekazaé¢ w jezyku angielskim tekst polski;
= przekazaé¢ w jezyku polskim tekst angielski.
Gramatyka i leksyka — uczen potrafi:
= poprawnie postugiwac sie podstawowym zakresem struktur gramatycznych;
=  postugiwac sie podstawowym zakresem stownictwa i struktur leksykalnych.
Umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie — uczen potrafi:
= dostosowac sposdb uczenia sie do swoich mozliwosci;

= korzystac z réznorodnych zrédet informacji (stownikow, encyklopedii, leksykondw,
Internetu itd.);

= dokonac¢ samooceny;

= organizowac sobie prace, zachowujac systematycznos¢ i samodyscypline.

5.2 Sposoby sprawdzania umiejetnosci



Sprawdzanie opanowania sprawnosci jezykowych, gramatyki i leksyki powinno sie odbywac za
pomocg odpowiednio skonstruowanych testéw i zadan. Wazne jest, aby ocenie podlegaty
rownomiernie wszystkie sprawnosci jezykowe.

Do sprawdzania opanowania sprawnosci méwienia mozna wykorzystac:
= rozmowy sterowane w typowych sytuacjach zycia codziennego;
= rozmowy na temat materiatu stymulujacego;
= dtuzsze wypowiedzi na zadany temat.

Do sprawdzania opanowania sprawnosci pisania mozna wykorzystac:

= zadania na uzupetnianie luk za pomocg jednego stowa, wyrazenia, zdania lub catego
akapitu;

= zadania na pisanie sterowane, czyli takie, ktérych zawartosc¢ tresciowa okreslona jest
w poleceniu;

= zadania na pisanie kreatywne w okreslonej formie i o okreslonej dtugosci.

Do sprawdzania opanowania sprawnosci czytania i stuchania mozna wykorzystaé zadania
typu:

=  wielokrotny wybor;
= przyporzgdkowywanie;
= prawda/fatsz;
= uzupetnianie luk;
= parafrazowanie.
Do sprawdzenia stopnia opanowania gramatyki i leksyki mozna stosowac zadania typu:
= wielokrotny wybor;
= dobieranie (przyporzadkowywanie);
= prawda/fatsz;
= uzupetnianie luk;
= parafrazowanie;
=  poprawianie btedow;
= ttumaczenie zdan lub czesci zdan.

Do sprawdzania opanowania stosowania mediacji mozemy stosowac:



= zadania polegajgce na ustnym lub pisemnym streszczeniu ustyszanego
lub przeczytanego tekstu;

=  zadania polegajgce na ustnym lub pisemnym parafrazowaniu ustyszanego
lub przeczytanego tekstu;

= zadania polegajgce na grupowej prezentacji projektu w formie ustnej lub
pisemnej;

= zadania polegajgce na indywidualnej prezentacji projektu w formie dtuzszej
wypowiedzi ustnej lub pisemnej.

5.3 Ocenianie biezgce i okresowe

W kazdej szkole obowigzuje Wewnatrzszkolny System Oceniania (WSO), zgodnie z ktérym
nauczyciel angielskiego dokonuje oceny ucznidow. Zaprezentowane ponizej sugestie dotyczace
oceniania muszg z nim wspotgrac.
Ocenianie podlegaja:

= stuchanie ze zrozumieniem,

= czytanie ze zrozumieniem,

=  modwienie,

= pisanie,

= znajomos$¢ gramatyki,

= znajomosc¢ stownictwa,

= prace projektowe i grupowe,
®  zaangazowanie.

Uczen oceniany jest zaréwno na biezgco (formative assessment) poprzez kartkéwki,
sprawdziany wiadomosci i umiejetnosci, ocene wypowiedzi ustnej, ocene zaangazowania.
Ocenianie biezgce moze mie¢ forme pisemng lub ustng, moze mie¢ forme oceny lub ustnej
informacji na temat poczynionych postepdéw. Zadaniem oceniania biezgcego jest przekazanie
informacji zwrotnej samemu uczniowi i jego rodzicom, wskazanie kierunku dalszego rozwoiju,
wykazanie mocnych i stabych stron dotychczasowego procesu uczenia sie. Ocenianie biezgce
daje réwniez informacje nauczycielowi na temat efektywnosci wdrazanych proceséw
nauczania.

Uczen oceniany jest rowniez okresowo (summative assessment). Ocena ta jest
podsumowaniem osiggnie¢ ucznia na zakonczenie okreslonego czasu nauki. Rolg takiej oceny
jest dostarczenie informacji na temat osiggniec¢ ucznia w kolejnych etapach nauki. Kontrola
okresowa dokonywana jest przy pomocy obiektywnych sprawdziandw i testéw oraz poprzez
obserwacje aktywnosci ucznia, zgodnie z przyjetymi kryteriami.



Ocena ucznia jest oceng stopniowga: od oceny celujgcej do niedostatecznej. Ocene celujacg
moze otrzymadé uczen, ktéry spetnia wszystkie warunki konieczne do uzyskania oceny bardzo
dobrej, a dodatkowo wykazuje sie wiedzg i umiejetnosciami wykraczajgcymi poza
obowigzkowe wymagania lub wykazuje sie innymi dziataniami. Ocenie niedostateczng
otrzymuje uczen, ktéry nie spetnia kryteridow okreslonych dla oceny dopuszczajgce;j.

Kryteria oceny sprawnosci produktywnych (mdwienie/pisanie)

111.2.0. .2.

Uczen: Uczen:

- potrafi z powodzeniem zachowac sie w - potrafi z tatwoscig zachowac sie w szerokim
szerokim repertuarze sytuacji zycia codziennego; repertuarze sytuacji zycia codziennego;

- potrafi sformutowacé dtuzszg wypowiedz w - potrafi z tatwoscig sformutowac dtuzsza

catosci spojng i logiczng; wypowiedz w catosci spdjng i logiczng;

- potrafi napisa¢ spéjny, w petni zrozumiaty, - potrafi z fatwoscig napisac spdjny w petni

zgodny z tematem tekst w odpowiednio dobranej | zrozumiaty, zgodny z tematem tekst w odpowiednio
formie; dobranej formie;

- potrafi wzig¢ udziat w dyskusji; - potrafi bardzo swobodnie wzigé udziat w dyskusji;

- wypowiada sie komunikatywnie, chociaz w jego | - wypowiada sie swobodnie i komunikatywnie, nie
wypowiedzi mogg wystgpic¢ bardzo sporadyczne popetaniajac btedéw

btedy gramatyczne i leksykalne, niezaktécajace - postuguje sie bardzo szerokim zakresem struktur
komunikacji; leksykalnych i gramatycznych;

- postuguje sie szerokim zakresem struktur - prezentuje bardzo ptynna, poprawna pod
leksykalnych i gramatycznych; wzgledem wymowy wypowiedz;

- prezentuje bardzo ptynng, poprawng pod - stosuje styl odpowiedni dla danej formy.

wzgledem wymowy wypowiedz;
- stosuje styl odpowiedni dla danej formy.

ocena bardzo dobra

Uczen: Uczen:
- potrafi zwykle z powodzeniem zachowac sie w - potrafi zwykle z tatwoscig zachowac sie w szerokim
szerokim repertuarze sytuacji zycia codziennego; | repertuarze sytuacji zycia codziennego;

- potrafi sformutowacé dtuzszg wypowiedz na ogoét | - potrafi z tatwoscig sformutowaé dtuzsza

w catosci spojng i logiczng; wypowiedz na ogot w catosci spdjng i logiczng;
- potrafi napisaé spdjny, zrozumiaty, zgodny z - potrafi z fatwoscia napisac spdjny, w petni
tematem tekst w odpowiednio dobranej formie; zrozumiaty, zgodny z tematem tekst w odpowiednio
- potrafi na ogét wzigé udziat w dyskusji; dobranej formie;

- wypowiada sie komunikatywnie, chociaz w jego | - Potrafi swobodnie wzig¢ udziat w dyskusj;
wypowiedzi moga wystapi¢ sporadyczne btedy - wypowiada sie swobodnie i komunikatywnie,
gramatyczne i leksykalne, niezaktécajace chociaz w jego wypowiedzi moga wystgpié
komunikacji; sporadyczne btedy gramatyczne i leksykalne,

- postuguije sie do$¢ szerokim zakresem struktur | hiezakt6cajgce komunikacji;

leksykalnych i gramatycznych; - postuguje sie szerokim zakresem struktur

- prezentuje ptynna, poprawng pod wzgledem leksykalnych i gramatycznych;

wymowy wypowiedz; - prezentuje ptynng, poprawng pod wzgledem
- stosuje na ogot styl odpowiedni dla danej wymowy wypowiedz;

formy. - stosuje styl odpowiedni dla danej formy.




Uczen:

- przewaznie potrafi zachowac sie w typowych
sytuacjach zycia codziennego;

- potrafi sformutowac krdtka, spdjnailogiczng
wypowiedz;

- zazwyczaj potrafi wzigé udziat w rozmowie;

- wypowiada sie dos¢ komunikatywnie, chociaz w
jego wypowiedzi mogg wystgpic btedy
gramatyczne i leksykalne, niekiedy zaktécajace
komunikacje;

- postuguje sie w podstawowym zakresem
struktur leksykalnych i gramatycznych, z

Uczen:

- potrafi zachowac sie w typowych sytuacjach zycia
codziennego;

- dos¢ swobodnie potrafi sformutowac krotka,
spojng i logiczng wypowiedz;

- zwykle potrafi wzig¢ udziat w rozmowie;

- wypowiada sie komunikatywnie, chociaz w jego
wypowiedzi moga wystgpi¢ btedy gramatyczne i
leksykalne, niekiedy zaktdcajgce komunikacje;

- postuguje sie w podstawowym zakresem struktur
leksykalnych i gramatycznych, czasem z
uchybieniami;

g uchybieniami; - prezentuje ptynna, w miare poprawna pod
_8 - prezentuje dos¢ ptynng, poprawng pod wzgledem wymowy krotka wypowiedz;
© wzgledem wymowy wypowiedz; - stosuje styl odpowiedni dla danej formy.
9 - zwykle stosuje styl odpowiedni dla danej formy.
o
Uczen: Uczen:
- czasem potrafi zachowac sie w typowych - przewaznie potrafi zachowac sie w typowych
sytuacjach zycia codziennego; sytuacjach zycia codziennego;
- probuje sformutowac krotka, spdjnailogiczng - zazwyczaj formutuje krétka, spojng i logiczng
wypowiedz; wypowiedz, z pewnymi uchybieniami;
- prébuje wzigé udziat w rozmowie; - czasem potrafi wzig¢ udziat w rozmowie;
- wypowiada sie w miare komunikatywnie, - wypowiada sie w miare komunikatywnie, chociaz
chociaz w jego wypowiedzi wystepujg liczne W jego wypowiedzi mogg wystepujg btedy
btedy gramatyczne i leksykalne, niekiedy gramatyczne i leksykalne, niekiedy zaktdcajgce
- zaktdcajgce komunikacje; komunikacje;
E - probuje postugiwac sie podstawowym zakresem | - postuguje sie w podstawowym zakresem struktur
9 struktur leksykalnych i gramatycznych, z licznymi leksykalnych i gramatycznych, z uchybieniami;
o uchybieniami; - prezentuje krétkg wypowiedz, niekiedy z
_8 - prezentuje krétkg wypowiedz? z uchybieniami uchybieniami pod wzgledem ptynnosci i wymowy;
© pod wzgledem ptynnosci i wymowy; - zwykle stosuje styl odpowiedni dla danej formy,
9 - zwykle stosuje styl odpowiedni dla danej formy, | niekiedy z uchybieniami.
o z uchybieniami.
Uczen: Uczen:
- niekiedy potrafi zachowac sie w typowych - czasem potrafi zachowac sie w typowych
sytuacjach zycia codziennego; sytuacjach zycia codziennego;
- prébuje sformutowac krotka, spdjna ilogiczng - probuje formutowac krétka, spdjna i logiczng
wypowiedz; wypowiedz, z pewnymi uchybieniami;
- z trudnoscig probuje wzig¢ udziat w rozmowie; - podejmuje prébe udziatu w rozmowie, niekiedy
- wypowiada sie z trudnoscia, a w jego skutecznie;
wypowiedzi wystepuja bardzo liczne btedy - wypowiada sie czesciowo komunikatywnie, chociaz
© gramatyczne i leksykalne, czesto zaktécajace w jego wypowiedzi wystepujg btedy gramatyczne i
=8 komunikacje; leksykalne, dos¢ czesto zaktdcajace komunikacje;
'E - postuguje sie ograniczonym zakresem struktur - postuguje sie dos¢ ograniczonym zakresem
§ leksykalnych i gramatycznych; struktur leksykalnych i gramatycznych;
a - prezentuje krétka wypowiedz z duzymi - prezentuje krétka wypowiedz, z pewnymi
_8 uchybieniami pod wzgledem ptynnosci i uchybieniami pod wzgledem ptynnosci i wymowy;
© Wymowy; - czasem stosuje styl odpowiedni dla danej formy,
9 - z trudnoscig stosuje styl odpowiedni dla danej niekiedy z uchybieniami.
o formy, z uchybieniami.
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7. Materiaty dydaktyczne

Podreczniki:

Life Vision
Insight Second Edition

Stowniki:

Oxford Wordpower



Oxford Advanced Learner’s Dictionary
Gramatyka:

Practical English Usage
How English Works
Oxford English Grammar

Pozostate materiaty dydaktyczne:
Oxford Guide to British and American Culture

Oxford Graded Readers

8. Dodatki

Dodatek 1

Rozwijanie swiadomosci interkulturowej (Global skills: Cultural awareness)

Wykorzystane materiaty: Life Vision Intermediate, s. 82

Poziom B1
LP. DZIALANIE MATERIALY SPRAWNOSCI STRATEGIE /
JEZYKOWE / KOMPETENCJE
KLUCZOWE
ZAKRESY
LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNE
1. Wprowadzenie — w parach: uczniowie ¢w. 1s.82 moéwienie porozumiewanie
rozmawiajg na temat mozliwych probleméw sie w jezyku
zwigzanych ze spotkaniem z ludZmi z innych obcym, rozwijanie
krajow. Swiadomosci
interkulturowe;j
2. Uczniowie stuchajg wypowiedzi eksperta i ¢w. 3s. 82 stuchanie rozumienie
okreslaja, o jakich problemach interkulturowych ogdlnego sensu
mowi. wypowiedzi,
rozwijanie
Swiadomosci
interkulturowej
3. Uczniowie czytajg trzy teksty — wskazuja, jakich ¢w. 2s. 82 czytanie, rozwijanie
wyjasnien udzielit ekspert w nagraniu. médwienie Swiadomosci
interkulturowej




4, Uczniowie uzupetniajg luki w zdaniach ¢w.4s. 82 stuchanie znajdowanie
dotyczacych wypowiedz, nastepnie stuchajg informacji w
nagrania i sprawdzajg / uzupetniajg swoje wypowiedzi,
odpowiedzi. rozwijanie

Swiadomosci
interkulturowej

5. WSspdlnie z nauczycielem uczniowie wyjasniaja ¢w. 6. 82 stownictwo — Swiadomos¢
stowa i dopasowujg je do luk w zdaniach, zwyczaje na jezykowa,
pracujac w parach Swiecie rozwijanie

Swiadomosci
interkulturowej

6. Uczniowie wskazujg wtasciwe wyrazy w tekscie ¢w. 75s.82 stownictwo — Swiadomos¢
oraz okreslajg, ktéra ze wskazowek jest zwyczaje na jezykowa,
najbardziej przydatna Swiecie, rozwijanie

czytanie Swiadomosci
interkulturowej

7. Praca w grupach — uczniowie przygotowujg duze kartki mdwienie, burza mézgow,
wskazdéwki dla obcokrajowcdw przebywajacych papieru, pisaki pisanie; Swiadomos¢
w Polsce. Przedstawiajg je w postaci interkulturowa
miniplakatu. Prezentuja je na forum. konstrukcje

bezokoliczniko
we

Dodatek 2

Wprowadzenie stownictwa w kontekscie

Wykorzystane materiaty: Life Vision Pre-Intermediate, ss. 64-65

Poziom A2+

LP. DZIALANIE MATERIALY SPRAWNOSCI STRATEGIE /
JEZYKOWE / KOMPETENCJE
KLUCZOWE

ZAKRESY
LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNE

1. Przez 1 minute uczniowie zapisujg stowa, ktdre s.64 stownictwo — burza mézgéw
kojarzg im sie z ilustracjami s. 64. Odczytujg edukacja

zapisane przez siebie stowa innym (w kolejnosci
od uczniéw z najmniejszg liczbg stow)




Uczniowie ogladajg filmik i odpowiadajg na
pytanie

nagranie wideo,
¢w. 2s. 64

stuchanie

zrozumienie
ogodlnego
przekazu
wypowiedzi

Uczniowie stuchajg nagrania (Sciezka dZzwiekowa | nagranie wideo, | stuchanie wyszukiwanie

z filmiku) i uzupetniajg informacje w tabeli. ¢w. 3s.64 informacji w
wypowiedzi

Uczniowie dopasowujg do siebie czesci zdan, ¢w.5s. 64 stownictwo — Swiadomos¢

nauczyciel sprawdza zrozumienie zakreslonych szkota jezykowa

zwrotdw proszgc ucznidow o wyjasnienie

Uczniowie uzupetniajg luki w tekscie zwrotamiz | ¢éw. 65s. 64 stownictwo — Swiadomos¢

wczesniejszego ¢wiczenia edukacja jezykowa

Uczniowie opracowujg mape mysli dla schemat mapy stownictwo — rozwijanie

stownictwa zwigzanego z edukacjg— wspdlnie. mysli edukacja umiejetnosci

Nauczyciel podaje schemat na tablicy, uczniowie uczenia sie

podchodzg kolejno i dopisujg stowa do

wybranych kategorii. W schemacie powinny

znalez¢ sie stowa ze s. 128, uczniowie mogg

dodawac réwniez inne stowa zwigzane z

edukacjg. W razie potrzeby mozna rowniez

dodac inne kategorie.

Cwiczenia utrwalajace — gra jezykowa. uzupetniony stownictwo — kreatywnos¢,

schemat mapy technologia praca w grupie

Uczniowie podzieleni sg na dwa zespoty.
Pierwszy zespot wybiera po jednym stowie z
dwadch réznych kategorii. Zespot drugi uktada
poprawne zdanie z wykorzystaniem obu stéw.
Nastepnie wybiera dwa nastepne stowa dla
zespotu pierwszego. Stowa nie powtarzaja sie,
te, ktére zostaty juz uzyte, mozna np. skreslacé.

mysli




places at school

school
accessories

Przyktadowy schemat do mapy mysli

Dodatek 3

Rozwijanie umiejetnosci pisania (A travel blog)

education

Wykorzystane materiaty: Insight Second Edition Pre-Intermediate, ss. 26-27

Poziom B1

LP. DZIALANIE MATERIALY SPRAWNOSCI STRATEGIE /

JEZYKOWE / KOMPETENCJE
KLUCZOWE

ZAKRESY
LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNE

1. Luzna rozmowa na temat blogéw, np. Do you moéwienie porozumiewanie

often read blogs? What blogs do you read?
What is your favourite one? Why do people write
blogs?

sie w jezyku
obcym




Uczniowie nazywajg kraje i czynnosci zwigzane z | ¢w. 1,s. 26 mowienie porozumiewanie

ilustracjami sie w jezyku
obcym

Uczniowie okredlaja, jakie informacje powinny Cw. 2, 3,85.26 | czytanie wyszukiwanie

znalez¢ sie w blogu podrdzniczym, a nastepnie informacji

czytaja blog i okreslajg rodzaj przekazanych

informacji oraz dopasowujg nazwy do czesci

bloga.

W parach uczniowie tworzg mape mysli z ¢w. 4,s. 26 stownictwo - Swiadomos¢

podanymi w ¢w. 4 kategoriami i wyrazami, podrézowanie jezykowa

uzupetniajg mape wyrazami zaznaczonymi w

tekscie oraz dodajg wtasne wyrazy pasujgce do

kategorii.

Podaja jak najwiecej przymiotnikdw pasujacych ¢w.5,s.26 stownictwo - Swiadomos¢

do podanych sytuacji, w miare potrzeby podrdzowanie jezykowa,

wyjasniajgc, dlaczego przymiotnik pasuje do rozwijanie

sytuacji. kreatywnosci

Uczniowie pracuja w 3-4 osobowych grupach. s. 27 pisanie rozwijanie

Wzorujac sie na blogu w podreczniku, piszg kreatywnosci,

wtasny blog na temat wybranego miejsca. W

blogu nie podajg nazwy miejsca — zostawiajg burza mézgéw,

puste miejsce. przekazywanie
informacji

Dokonujg samooceny zgodnie z podanymi s.27 pisanie przekazywanie

wskazowkami, wprowadzajg ewentualne informacji,

zmiany. samoocena

Grupy wymieniajg sie blogami tak, aby wszyscy czytanie praca w grupie,

mogli przeczytac teksty napisane przez inne
grupy. Inni uczniowie prébujg odgadngé, jakiego
miejsca dotyczy wpis na blogu.

przekazywanie
informacji
zwrotnej







